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Prefacio

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tio fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

Carlos Drummond de Andrade, Alguma Poesia, 1930

Ao escrever este prefdcio, me acompanham afetos e lembrangas vividas, proje-
tadas, como diz o poeta, nas minhas retinas tio fatigadas. Esses sentimentos
me unem as pesquisadoras e pesquisadores que me convidam a escrevé-lo e ao
tema central desta obra, Educacio e Biologia em disputa: desafios & formagio e a
atuagdo profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamentacoes do CFBio.
Por um lado, a centralidade da formagao de professores de Biologia tem sido pau-
tada pelos autores em suas trajetérias académicas, significando anos de estudos,
dedicac¢do a pesquisas e prdticas mobilizadas para compreender as politicas curri-
culares que incidem sobre as licenciaturas no quadro politico e social brasileiro.
Por outro lado, os sentimentos e as lembrancas dessa trajetdria também me tocam
porque mesclam conexées individuais e institucionais. Reino algumas delas para
escrever estas primeiras palavras, talvez porque seguir as lembrancas me ajudem
a comegar a enfatizar a vitalidade desta obra, que defende a formagao docente e
enfrenta contradiges e interesses de um conselho profissional brasileiro como o
CFBio.

Nos fios que prendem essas recordagdes, nossas posi¢des politicas e epis-
témicas se encontraram quando pautamos, hd quase trinta anos, a formagio de
professores de Biologia nos primeiros anos da Associagao Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnBio). E preciso voltar s dependéncias da Faculdade de Educagio da
Universidade de Sao Paulo, onde desde 1985 educadores atendiam aos Encontros
Perspectivas do Ensino de Biologia (EPEB), liderados pela professora Myriam
Krasilchik. Os EPEB reuniam docentes, de escolas e de universidades, em didlogo
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com pesquisadores das dreas das Ciéncias Bioldgicas, para provocar debates sobre
modos de ensino e aprendizagem nas aulas de Biologia. No VI EPEB, esses edu-
cadores propuseram expandir os encontros sobre o territério brasileiro, realizando
ENEBIO (Encontros Nacionais de Ensino de Biologia) como réplicas do EPEB,
em diversos espacos educativos brasileiros. De modo a compartilhar esses interes-
ses, projetos e andlises sobre o ensino de Biologia passaram a ser enunciados dos
inimeros espagos onde docentes e formadores viviam suas experiéncias. Assim
nascia, em 1997, a SBEnBio. Inspirada no comprometimento de Krasilchik, a
SBEnBio dirigiu a programacio de seus eventos para que professores, pesqui-
sadores, futuros professores e seus estudantes ampliassem suas possibilidades de
responder as demandas do ensino de Biologia e produzir criticamente praticas nas
escolas, nas universidades e em espacos nio formais, com sentidos e propésitos
politicos a altura desse projeto educativo.

Organizada em regioes, a SBEnBio estruturou-se de forma descentralizada,
uma diretoria nacional (DEN) e seis regionais'. Grande parte dessa histéria estd
registrada na edicdo especial da Revista SBEnBio (REnBio) para celebrar os 25
anos da SBEnBio”. A julgar pela coincidéncia da inclusio de estados em algumas
de suas regionais e a denominagio delas em niimeros, provavelmente, a organi-
zagdo da SBEnBio recebeu influéncia do CFBio, pois desde 1986 essa institui¢ao
assim organizava seus conselhos regionais (CRBio). Podemos encontrar a histéria
da SBEnBio tangenciando a do CFBio e suas regionais quase 20 anos depois
da sua criagao. Sem duvida, a regulamentagio da profissio do Bidlogo pela Lei
n° 6.684, em 3 de setembro de 1979, acompanhada da cria¢io do seu 6rgao de
classe, exerceu influéncia sobre a identidade dos formandos dos cursos de Ciéncias
Biolégicas e dos frequentadores dos EPEB em anos préximos ao crescimento
do CFBio. Desde que foi fundada, como sociedade cientifica que representava
professores, pesquisadores e estudantes de Biologia, 2 SBEnBio interessava tecer
didlogos com o CFBio, com o intuito de mutuamente se fortalecerem. Nada mais
esperancoso ¢ democritico de que juntos pudessem seguir dialogando e susten-
tando-se em seus dominios especificos de acio.

Se as préticas de pesquisa e estudos realizadas por bidlogos haviam alcan-

cado o status de profissao, reconhecendo suas dreas de atuacio, a SBEnBio foi se

1 https://www.sbenbio.org.br
2 https://doi.org/10.46667/renbio.v15inesp
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tornando um espago aglutinador para representar politicamente as atividades de
ensino, fortalecer seus docentes, disseminar pesquisas e pautar suas agendas em
defesa de seus associados, professores e estudantes deste pais. A coexisténcia de
um 6rgio de classe de profissionais da Biologia e uma associagio cientifica foi,
desde o inicio, um anuincio que respeitava o papel desempenhado por esse érgao,
mas a SBEnBio seguia noutra direcio. Ela tomava a singularidade do ensino de
Biologia em suas diversas instdncias como seu eixo. O desejo de contribuir para
a educagio em Biologia se transformava em pauta politica apoiada pela pesquisa
com professores e educadores de escolas, universidades e espagos nao formais e
disseminados em seus multiplos eventos nacionais e regionais.

Oanode 1997 nutria-se pelos ventos democrdticos trazidos pela Constitui¢ao
de 1988 ¢ pela recém-aprovada Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional,
LDBEN-1996 (Brasil, 1996), que permitiram a SBEnBio buscar horizontes edu-
cacionais para as geracoes brasileiras distintos dos que se tragavam no tempo dita-
torial. Se a histéria precisa ser compreendida em cronologias de fatos sem fixar
um comeqo, certamente, encontramos nessa confluéncia da SBEnBio, ao tempo
das legislagoes construidas no regime democrético, tragos da trajetéria que red-
nem os que elaboraram esta obra, como particularmente, o trabalho liderado por
Adriana Mohr. Desde quando assumiu o trabalho de base da Regional Sul (3)
da SBEnBio, junto com colegas dessa regiao, Adriana demarcou seu territério
de lutas. Como afirma em suas memdrias, ela reconheceu com entusiasmo que a
estrutura descentralizada da SBEnBio era um dos seus “fortes alicerces”. Assim,
contribuiu para a Regional Sul, nos seus primeiros anos, entendendo que o “tra-
balho de mobilizacio e crescimento das bases cabia as diretorias regionais, espe-
cialmente comunicar-se com os membros j4 afiliados e conquistar a participagao
de novos” (Aratjo; Mohr; Cruz, 2022, p. 393)° da SBEnBio. E puxando esse fio
que encontro nossa convivéncia ao longo desses anos, pois no debate e no afeto
desde os primeiros anos da SBEnBio vimos juntas compartilhando reflexées sobre
as pedras que encontramos nesse caminho.

As autoras e os autores de Educacio e Biologia em disputa: desafios a for-
magio e a atuagio profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamenta-
¢oes do CFBio representam as geracoes que se seguiram ao trabalho de Adriana

Mobhr, desde que constituiu o Grupo de Pesquisa em Educagao em Ciéncias e

3 https://renbio.org.br/index.php/sbenbio/article/view/781
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Biologia (CASULO/UESC)*. Juntos, vém buscando compreender, em bases his-
téricas, como as disputas em torno da licenciatura em Histéria Natural/Ciéncias
Biol6gicas vém tracando o seu caminho em nosso pais. Diante da Resolugao do
CFBio, n°. 700/2024, o grupo Casulo assumiu o desafio de estudd-la, como afir-
mam Adriana Mohr, Tiago Venturi e Vilmarise Bobato, na apresentagio desta
obra, em uma “comada de consciéncia coletiva” que levou seus membros a exami-
narem a Resolu¢do “a partir da sua especialidade tematica e tedrica de pesquisa’.

O estranhamento da publica¢io da regulamentagio pelo CFBio em 2024,
sem um didlogo prévio, colocou-se no caminho dessa longa luta empreendida
pelos participantes do Grupo de Pesquisa Casulo e por tantos educadores e pes-
quisadores que se formaram em torno da comunidade EPEB-SBEnBio. O modo
minucioso de andlise documental lembra a proposi¢io de Carlo Ginzburg, recen-
temente falecido, de buscar indicios® para responder a pergunta central da obra:
que interesses atravessam a decisio do CFBio quando passa a incluir em suas atribui-
coes fiscalizar a docéncia, a educagio e, inclusive, a pesquisa em ensino de Biologia?
Essa iniciativa do Casulo nao sé exibe um genuino comprometimento acadé-
mico e profissional, como também encontra elementos da Resolugao do CFBio
que “indiciam” esses interesses, nos termos de Ginzburg. Assim, a obra apresenta
uma sistematizagao interpretativa para escrutinio da comunidade de Educagao
em Biologia.

A obra Educagcdo e Biologia em disputa: desafios a formagio e a atuagio profis-
sional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamentagées do CFBio é apresentada
em linguagem académica que flui e instiga. Seus capitulos sao primorosos, apre-
sentando minuciosas andlises documentais, nas quais, praticamente nada escapa
desse exame critico. A partir dessas andlises, autores e autoras escrutinam, sobre
diversos angulos, as implicagées da Resolu¢io do CFBio, suas contradi¢oes, suas
premiagdes, ingeréncias e a atribuicao de um epiteto bidlogo-educador que desvir-
tua o que pode ser um principio — toda a¢io dos bidlogos ¢ educativa, posto que

se inscreve na esfera social e carrega potencial educativo — para confundi-lo com

4 Grupo registrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil/CNPq DGP/CNPq:
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/38628.

5  Historiador do campo da histéria social, Carlo Ginzburg (1989) propde na década de 1970 o
paradigma indicidrio. Segundo Leandro; Passos (2021, p. 4), “Em sentido lato, pode-se dizer que
o paradigma indicidrio ndo se baseia nas caracteristicas mais vistosas da situagdo pesquisada,
porém atenta em indicios, as vezes imperceptiveis, em sintomas, em signos pictéricos, em por-
menores, em dados marginais e em pistas”.
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uma drea de atuago profissional. Assim, demarcam os territérios em disputa da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e encontram uma pedra nesse caminho.
Sugiro que esta obra seja incluida nos programas de cursos Ciéncias
Bioldgicas, pois as geragdes de futuros professores precisam se situar como parti-
cipes da histéria do ensino de Biologia. Os licenciandos precisam vislumbrar seu
horizonte profissional nas expectativas das politicas educacionais reformistas de
cardter neoliberal e nos efeitos sobre a desqualificagao docente para que avaliem
a normativa Resolugio n°. 700/2024 do CFBio. Certamente, a leitura dos capi-
tulos oferece um mapeamento responsdvel e criticamente embasado nas andlises
documentais e experiéncias vividas por seus autores que permitirdo aos futuros
professores refletir sobre o alcance dos intentos desta Resolugao. Ademais, encon-
trardo neste livro referéncias preciosas que afirmam uma modalidade de pesquisa
educacional distinta da que se d4 na maioria dos laboratérios que existem na
unidade de seu curso. Nesta obra, os leitores ainda encontram um Repositdrio®
que disponibiliza documentos e acervos, evidenciando a democritica decisao dos
autores e autoras de socializar as fontes de suas pesquisas, abrir inimeras possibi-
lidades para a andlise da obra, e especialmente, contribuir para futuros estudos.
Nessa leitura, aprenderdo que o curso no qual buscam se titular para atuar
profissionalmente tem uma histéria entrelagada ao trabalho de educadores que
visionaram a formacdo de professores a partir de sua formagio nas prdticas da
Histéria Natural dos anos 1930, mais de quarenta anos depois do inicio do
regime republicano, com a criagio dos cursos de licenciatura para os niveis que
sucedem os primeiros anos de escolaridade. Coincidentemente, a licenciatura foi
criada nos mesmos anos da estreia de Drummond como poeta e de seu poema
“no caminho tinha uma pedra”. Portanto, o curso de Ciéncias Bioldgicas jd teve
a denominagio de Licenciatura em Histéria Natural, antes de existir a profissao
bidlogo, o CFBio e, certamente, a SBEnBio. Ao lado de conhecerem as bases
conceituais da Biologia é importante conhecer sua histéria, seus entrelagamentos
com a disciplina escolar Biologia e a formacio de seus professores numa trajetéria
que envolve os caminhos da educacio brasileira ¢ o lugar disputado entre com-
peténcias profissionais que tendem a atribuir um szatus superior ao bacharelado

em relagdo ao da licenciatura, como documentam Ayres (2005); Pedroso; Selles
(2014); Pedroso (2017); Custddio (2020; 2025).

6  https://shre.ink/3]YS

1
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Desse modo, entendo que esta coletinea cartografa caminhos e encontra
pedras nessas lacunas da histéria educacional brasileira, mostrando quantas ainda
permanecem em nosso presente. Como desenvolverei mais adiante neste texto,
a Resolucao n°. 700/2024 do CFBio acrescenta mais uma instincia de controle
sobre a docéncia, ao pretender fiscalizar uma profisso ji regulamentada por legis-
lagdo nacional, cuja formagao inicial, curso licenciatura, nio ¢ atribui¢io de um
conselho de classe. Situar-se em seu curso a partir dessas relagoes pode favorecer
o entendimento de que a profissio docente é um campo de lutas, posto que nao
apenas as politicas curriculares, mas também normativas do CFBio estao imersas
em projetos de pais que nio favorecem o reconhecimento da docéncia, subalter-
nizando-a desde os anos de sua graduacio. De modo a demarcar o caminho dessas
lutas, as andlises realizadas pelo grupo Casulo sio consistentes para entender que
a regulamentacio do CFBio ¢ outra pedra no caminho dos cursos de licenciatura.

Diante desses caminhos, a leitura de Educagio e Biologia em disputa: desafios
a formagdo e a atuacio profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamen-
tagées do CFBio nos provoca a perguntar: por que a formagio docente é tema tio
disputado neste momento? Por que é preciso insistir na trajetéria da licenciatura,
examinar as disputas, nio exclusivamente em anélises de politicas de seus curricu-
los, mas também encontra-las em instincias normativas como um érgao de classe
profissional?

Como essa obra mapeia caminhos da formacio docente em Biologia no
Brasil, ela reitera a formacio universitdria de um corpo profissional de profes-
sores garantida por legislacoes federais. Nas bases defendidas por esta coletinea,
é preciso delinear a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas entre alguns projetos de
controle sobre a educagio que coexistem no Brasil, como marcadores de sua dife-
renca. O estudo de evidéncias das lutas pela defesa da educagio publica e da for-
magao docente ndo pode deixar de registrar o avango da privatizacio educacional.
Os argumentos fundamentados para compreender as disputas pela licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas identificam na regulamentagiao do CFBio motivagdes que
convivem no quadro neoliberal brasileiro. Como nio é de conjecturas nem de
ideologias que esta obra fala, fago uma digressdo para situar o tema da obra em
perspectivas educacionais contemporaneas.

Ha4 no Brasil um cendrio desafiador que os dados censitdrios nos ajudam a
compreender. Em atalhos histéricos mal tragados, a velocidade do oferecimento

de cursos privados de licenciatura é desoladora. Muitos desses cursos sao vendidos
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a precos médicos de R$69,00” — e cursos “baratos” de Licenciatura EaD® agudi-
zam o problema no marco contemporaneo reformista. Nio ¢ possivel desassociar
ofertas de cursos e demandas de uma populagio que os buscam. E nesse quadro
que os autores desta obra situam contradi¢oes e atalhos que acrescentam mais
uma pedra no caminho da docéncia em Biologia, no seu corpo docente e nos
futuros professores.

Segundo o Censo do Ensino Superior’, em 2024, das 2.561 IES brasileiras,
as publicas totalizam 317 (12,4%)'° e, das matriculas nos cursos de licenciatura
registradas em 2024, 32,3% estao em institui¢des publicas e 67,7% estao em
IES privadas'. Em relagio a modalidade de ensino, as matriculas em cursos de
licenciatura presenciais representam 31,5%, ao passo que os cursos a distincia sao
68,5% no total de matriculas'?. Esse quadro mostra que nio se trata, unicamente,
de um dado censitdrio, mas delineia o avango do capitalismo neoliberal, transfor-
mando a educagio em commodities em um mercado educacional brasileiro mais
do que atrativo: (i) 46.018.000 de estudantes matriculados na Educagao Bdsica
em todas as etapas do ensino ¢ na modalidade EJA; (ii) 178,8 mil escolas por
todo o pais'". Nesses dados, a formagao de professores nio é uma cifra desprezivel
como fonte de lucros.

Diversas dessas questoes foram objeto de pesquisas anteriores do Casulo,

pois hd alguns anos pautam o estudo da formagao dos docentes em Biologia no

7 https://querobolsa.com.br/revista/licenciatura-encontre-cursos-com-ate-90-de-desconto-no-
-quero-bolsa

https://www.ead.com.br/blog/cursos-ead-com-menor-preco-1

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_esta-
tisticas_censo_escolar_da_educacao_superior_2024.pdf

10 Idem
11 Idem

12 Regulamentagio recente do MEC foi emitida para controlar a profusio de cursos de licencia-
tura na modalidade EaD, chegando 4 insuficiente exigéncia de que tenham 50% de atividades
presenciais. Para Cesar Callegari (2026), presidente do CNE, “Os dados agora divulgados pelo
MEC nio devem ser vistos como um veredito de fracasso, mas como uma convocagio urgente
a agdo. Enquanto a formagio docente e as condi¢es de exercicio profissional continuarem ope-
rando na légica de baixa qualidade, as metas do novo Plano Nacional de Educagio permanece-
rdo no horizonte das promessas nio cumpridas.” (p.2). Como o CNE tem mostrado, ele mesmo,
tanta contradicio, para dizer o minimo, nas suas relagdes com os grupos privatistas, esperemos
que futuras renovagdes no corpo de conselheiros tomem a sério essa reflexdo e atendam a “con-
vocagio 2 a¢do”, que seu presidente faz, e sejam consistentes com os projetos de valorizagio
docente que a comunidade de pesquisa educacional tanto enuncia.

13 https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2025/apresentacao_coletiva.pdf

13



14

Educacao e Biologia em disputa:
desafios a formacao e a atuacao profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamenta¢ées do CFBio

escopo das mudangas anunciadas pela arquitetura empresarial da educagao (por
exemplo, Mohr; Wielewicki 2014; Pereira; Mohr, 2017; Rodrigues, Pereira; Mohr,
2020; 2021; Custédio, 2025; Tonello et al. 2023; Tonello; Mohr, 2026). Isso
porque, no idedrio neoliberal, um movimento mundializado vem sendo a referén-
cia para intimeras reformas educacionais, sob o acronimo GERM'* (Movimento
Globalizado de Reformas Educacionais), ¢ adotam préticas de cardter gerencia-
lista voltadas as instituicoes educativas e, particularmente, aos professores (Ball,
2014; Freitas, 2018; Laval, 2019; Macedo, 2024, apenas para citar alguns auto-
res). Mota e Andrade (2020) destacam as dimensdes centrais que sustentam a
influéncia e a a¢do do setor privado na produgio de politicas publicas curricula-
res, nas quais os empresdrios passaram a ser vistos “‘como os agentes principais na
adogao de politicas de responsabilidade social e sustentabilidade, a fim de con-
ferir uma dimensao social 2 acumulacio do capital.” (p. 3). No Brasil, unidades
administrativas das redes escolares estaduais e municipais, como o préprio MEC,
contratam grupos filantrépicos para que eles assumam tarefas fundamentais que
cabem ao executivo estatal (Martins, 2016; Tarlau; Moeller, 2020). Se a superpo-
sicao da instincia privada sobre a publica no minimo causa estranheza, é porque
ela também evidencia disputas sobre o controle da educagao (Selles, 2015; Selles;
Andrade, 2016), particularmente da docéncia, dos professores e dos programas
escolares. Esse conflito de interesses ndo pode ser tratado de modo resiliente ou
como inevitdveis “mudancas de nosso tempo”.

A literatura que abrange os impactos que a competi¢io neoliberal vem pro-
vocando mundialmente por meio das denominadas GERM ¢ extensa. Diversos
autores documentam a imposicdo de fundacées, institutos e parcerias, grandes
corporagdes movidas pela 16gica de mercado e por priticas gerenciais nas escolas,

tratando a educacio como mercadoria e ativo financeiro ( Ball, 2014; Laval,

14 O acronimo GERM (Global Educational Reform Movement) — em portugués Movimento
Globalizado de Reformas Educacionais — encontra-se na literatura, particularmente no livro de
Stephen Ball (2012), “Educagio Global S.A. — Novas redes politicas e o imaginério neoliberal”,
quando o autor identifica uma vasta rede de bancos, empresas, individuos e grupos fundados por
intimeros miliondrios e bilionérios, como Eli Broad, a Familia Walton e Bill Gates. No Brasil, a
Fundagio Lemann tem protagonismo explicito (Martins, 2016; Tarlau; Moeller, 2020). Eles tém
colocado uma massiva pressio sobre os sistemas educacionais para adotarem perspectivas e pra-
ticas do chamado Global Education Reform Movement (GERM), que incluem padronizagio
curricular, competitividade internacional, gerencialismo, énfase em exames e avaliagio de grande
escala e um letramento centralizado em linguagem, matematica e tecnologias de informagio. A
este respeito, consultar também Bencze ez al. (2018).
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2019; Martins, 2016; Tarlau; Moeller, 2020; Macedo, 2024; Tonello; Mohr,
2026;). A forca dessa arquitetura neoliberal atinge nio somente as instincias
administrativas educativas (ministério e secretarias de educacio), mas também
fazem circular essa cultura empresarial em outras instancias de influéncia politica
como, a Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao) e
o Consed (Conselho Nacional de Secretdrios de Educacao), e instituicoes envol-
vidas em processos educacionais. Luis Carlos de Freitas tem sido um dos autores
que acompanha regularmente o movimento neoliberal sobre a educagao brasileira
em suas publicacdes (Freitas, 2018) e analisa as aliancas que estruturas de admi-
nistragdo publica realizam com fundagbes empresariais e institutos corporativos.
A arquitetura neoliberal sustenta-se nos termos de uma cadeia de entrega
de resultados aos moldes empresariais (Ball, 2014), que nio se impoem exclu-
sivamente sobre o poder publico. A sedu¢io de traduzir em nimeros objetivos
processos educativos é tentadora. Em torno do jargio empresarial accountabilizy,
expressdo inglesa com tradugdo controversa para o portugués (Schneider, 2019),
diversos estudos evidenciam processos de controle politico embasados em nogées
de responsabilizagdo e prestagao de contas, conceitos de responsabilidade ativa e
transparéncia que sio empregadas para justificar agoes administrativas por meio
do alcance de metas, avaliagdo, resultados e aplicacio de san¢des. Rodrigues,
Pereira e Mohr (2021) utilizam a analogia canto da sereia para falar dessa seducio
e alertam sobre o risco de responder a esses apelos sem reconhecer os interesses
que se enraizam no quadro neoliberal educativo.
A acio do empresariado sobre as estruturas de estado acentuou-se nos
anos 2000, mas estava presente desde o primeiro governo democrdtico de 1989.
Portanto, essa imposi¢ao neoliberal incide sobre a estrutura administrativa edu-
cativa do estado brasileiro, “acompanhada do cerceamento do trabalho docente,
de desqualificagdo—requalificacio da formagio docente e da transferéncia das
competéncias e habilidades necessdrias a um [modelo de] mercado de trabalho”
(Mota; Andrade, 2020, p. 3). As autoras ainda registram a “’velocidade exponen-
cial’ em que agem as empresas de ensino a distancia e de livros e materiais diddti-
cos, bem como os think tanks internacionais, sob incentivo financeiro do Estado.”
E nesse quadro neoliberal brasileiro, por exemplo, que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) funciona como reestruturadora da educagao bdsica apés anos

de organizagio do empresariado e do capital internacional, passando a agir, mais
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explicitamente na formulacio e acompanhamento das politicas pablicas voltadas
a escola e A universidade, em particular sobre a formagio docente.

A abrangéncia dessa cultura empresarial atinge niao somente as instituigoes
educativas, alvo das politicas reformistas, mas influenciam diversos setores da
sociedade, inclusive os conselhos de classe. Essas sao pedras no caminho de alguns
dos sonhos que sustentaram os primeiros anos da SBEnBio, mesmo sem que
soubéssemos que em 1997 o projeto empresarial j4 tinha iniciado seu curso. E
trabalhando nesses projetos que nossas trajetdrias, a da Adriana Mohr e das gera-
¢oes de estudantes que ela vem orientando no Casulo, se cruzam e nos deixam
seguir na defesa da formagao de professores de Biologia em parimetros muito
distintos do que essas reformas e, certamente, a normativa do CFBio de outubro
de 2024, pretendem. O andncio que fazem nesta obra ndo comporta superficia-
lidades, nem tampouco é movido reativamente. Para tecer reflexdes sobre essa
pedra, os autores escrutinam as legislagoes e atividades de um 6rgao de classe que
inclui a educacio como 4rea de atuacio® e, como tal, deliberam normativas de
fiscalizagdo, atribuindo licengas, emitindo selos de qualidade, dentre suas diversas
metas. A obra registra a falta de didlogo, minimamente, com os pares do campo
educacional e, em especial, do Ensino de Biologia que avoluma o estranhamento
a esse projeto. As pesquisas documentais realizadas pelos autores miram o cami-
nho das normativas do CFBio para dialogar com referéncias sélidas da pesquisa.
Encontram nelas fragilidades e ingeréncias, reconhecem o cardter tecnicista e
improcedente que subjuga a docéncia, a pesquisa em Educagio em Biologia, as
préticas de divulgaco cientifica e de produgao de materiais diddticos, dentre as
principais focalizadas nesta presente obra.

O registro da adogao de premiagées de cursos de Ciéncias Bioldgicas con-
ferindo selos de qualidade pelo CFBio'® nao pode ser entendido fora da demarca-
¢ao neoliberal que institui ranqueamentos de escolas e professores, que bonifica
“bons professores” como estratégia de propaganda e distribui selos de qualidade.
Entendo como procedente afirmar que essa estratégia se compatibiliza com as
orientagoes neoliberais de performance, elege o que ¢ supérfluo e deixa de prio-
rizar o que de fato importa. 96 anos depois, continuaria a dizer Drummond: no

meio do caminho tem uma pedra. Nio ¢ dificil reconhecer a regulamentagao do

15 https://ctbio.gov.br/areas-de-atuacao/
16 https://cfbio.gov.br/selo-ctbio-sobre/
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CFBio como imersa na cultura de resultados, nas préticas de premiacao, préprias
da cultura neoliberal circulante no nosso pais. A Resolugao parece ecoar nos ter-
mos da incorporagao das atividades profissionais listadas pelo CFBio como de
sua competéncia e, portanto, passiveis de serem fiscalizadas, reconhecidas como
infracdo ou premiadas. No 4mbito da sufocante cultura neoliberal essas norma-
tivas remetem a fecnologias de controle (Bowe; Ball; Gold, 1992) exercidas pelo
Conselho sobre a docéncia, a pesquisa, as atividades nao formais e a producio de
materiais diddticos. A leitura dos capitulos deste livro certamente pode ajudar a

ponderar se hd procedéncia em afirmar os atravessamentos desses interesses.

*

Comecei este preficio costurando lembrangas no tecido da histéria da
SBEnBio e nelas reino algumas razoes para afirmar que este livro é mais do que
necessdrio. Seu projeto corajoso resulta do trabalho do grupo de pesquisa Casulo
que encontra no caminho da formagao docente e da valorizagio docente uma
pedra. Para atar os fios que puxei, busco apoio em autores que deixaram suas
contribuigées no século passado, coincidindo com os tempos dos primeiros cami-
nhos entrecruzados entre CFBio, a SBEnBio e a comunidade de pesquisadores
em Ensino de Biologia. Encontro, por um lado, o apelo de Henri Giroux (1997)
para afirmar os professores como intelectuais; por outro, José Contreras (2002)
defendendo a autonomia dos professores e sua condigao de profissionalidade.

Giroux (1997, p. 161-163) defende os professores como intelectuais que
podem imprimir transformagbes em sua atividade profissional. Esse entendi-
mento rejeita métricas de qualidade sobre o trabalho docente em termos instru-
mentais e técnicos (p. 161). Como forma de trabalho intelectual, a docéncia nio
pode identificar seus professores como “operadores profissionalmente preparados
para efetivamente atingirem quaisquer metas a eles apresentados”. Para o autor,
os professores precisam ser vistos como “homens e mulheres livres” e seu labor
contextualizado em termos politicos, quando as normativas nio entendem as
“fungoes sociais concretas” que realizam. A evidéncia do cardter intelectual dos
docentes estd assentada na “necessidade de tornar o pedagégico mais politico e o
politico mais pedagdgico”. No primeiro caso, significa reconhecer as relagoes de
poder que incidem sobre a escola e sobre sua prética, pois a docéncia é espaco de
“optar pela vida”, ou seja, um projeto social fundamental para a sociedade, que

requer uma luta coletiva para aperfeigoar seu cardter democrdtico e contribuir
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para “superagdo das injusti¢cas econdmicas, politicas e sociais”. No segundo caso,
tornar o politico mais pedagdgico significa “utilizar formas de pedagogia que tra-
tem os estudantes como agentes criticos; tornar o conhecimento problemitico;
utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo qua-
litativamente melhor para todas as pessoas”. Giroux assume o “discurso da possi-
bilidade” (p. 171) como uma das “formas de auto-fortalecimento social que pode
trazer esperancas e emancipagio’. Ressignificado nas suas dimensées criticas, e
como discurso da possibilidade, o exercicio profissional docente é sustentado em
valores de democracia e justica social. Assim, os ecos da defesa de Giroux sio
incompativeis com o enquadramento profissional pretendido na regulamentacio
do CFBio.

Por sua vez, Contreras (2002) adota o termo profissionalidade como uma sal-
vaguarda para que ele nao seja confundido com profissoes liberais cldssicas, pois
essas parecem antagdnicas aos valores que ressaltam a especificidade “das fungéoes
inerentes ao trabalho da docéncia” (p. 73) que “constituem a prética especifica de
ser professor” (p. 74, grifo nosso). Refletindo sobre essa especificidade, Contreras
entende que adotar a profissionalidade significa “ndo s6 descrever o desempenho
do trabalho de ensinar, mas também expressar valores e pretensoes que se deseja
alcancar e desenvolver nesta profissao”. Conclui afirmando que sua defesa pela
profissionalidade docente nio ¢ “uma descricao do ‘bom professor’”, tampouco
“uma exposi¢ao do que deve fazer um professor”. Sem entender essa dimensao
humanitdria e intelectual da docéncia, “corre-se o risco de transformar outra vez o
ensino como um catdlogo de atuagoes externamente impostas” (Contreras, 2002,
p. 74). O contetdo e a significagao da docéncia ndo vém definitivamente fixados,
afirma Contreras: “o ensino é um jogo de préticas ‘alinhadas’ onde fatores hist6-
ricos, culturais, sociais, institucionais e trabalhistas tomam parte junto com os
individuais” (p. 75). Como compatibilizar esse entendimento, a defesa a docéncia
e a profissao/profissionalidade docente de José Contreras, com o selo de qualidade,
prémios a bidlogos-educadores ou fiscalizacio pretendida pelo regulamento do
CFBio?

Dialogando com autores de um tempo que tende a se apagar, volto aos
propésitos Educagio e Biologia em disputa: desafios & formagio e a atuagio profis-
sional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de requlamentacoes do CFBio, posto que a
obra desafia a insisténcia em subalternizar a docéncia e encontra ressonancia em

Biesta (2017), autor deste século vigente quando ele afirma que “a educagao nao é
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exclusivamente a serva da ordem existente” (p. 16). Portanto, além da apropriagao
do conhecimento bioldgico, ainda cabem na formacio de professores de Biologia
no Brasil os aprendizados dos cédigos profissionais, de suas técnicas e normati-
vas. Com os autores da obra que prefacio, e em didlogo com Giroux, Contreras
e Biesta, posso afirmar que no caminho da docéncia nio cabe tomar distincia de
valores que alimentam a luta pela autonomia e a énfase na profissionalidade. E
preciso rejeitar que o trabalho docente se torne “servo de uma ordem” que nao
reconhece sua especificidade. Isso pode caber em outras atividades profissionais,

mas essa pedra nao pode ser colocada no caminho da docéncia nem nos docentes.

Sandra Escovedo Selles
Niteréi, 6 de julho de 2026.
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Apresentacao

A presentar o mundo aos seus novos integrantes, garantindo, a0 mesmo tempo,
que este planeta nao desapareca, ¢ a tarefa da educagao, tal como a conce-
bemos na tradicio ocidental. Ao menos, ¢ isso que nos ensina a filésofa Hannah
Arendt, para quem a escola é um territério de certo desenraizamento da vida
doméstica em favor do que é comum, processo que culmina, no melhor dos casos,
em uma esfera publica rica e plural. E por isso que a instituigio escolar é uma das
marcas da vida moderna e contemporanea. Como aparato publico e direito uni-
versal, ela é requisito necessdrio para as sociedades republicanas e democriticas.

Mas a escola ¢, antes disso ou, melhor, ao lado disso, um lugar de circulagao
de conhecimentos, de abertura as experiéncias, de enfrentamento dos riscos do
erro e da aventura do saber. Para que esse caminho encontre seu melhor destino,
de maneira que o longo processo de formagao de criangas e jovens seja possivel, é
imprescindivel a autoridade de professores e professoras, sem a qual o ato educa-
cional perde o sentido. Em meio 4 profusio de informacoes disponivel — grande
parte das quais ¢ superficial, equivocada ou simplesmente falsa —, ¢ a figura do
mestre que ainda pode separar o joio do trigo e, como resultado de sua longa
preparagio, inicial e continuada, ensinar a matéria a qual se dedica.

A autoridade no magistério estd, portanto, na autoria de cada aula, na
reconstrugao didria de uma artesania em que o corpo da professora e do professor
é colocado — por meio da voz, das maos, dos sentidos e dos afetos — a servigco do
ensino. E ali que se constr6i uma obra, momento irrepetivel e sempre renovével,
que nio dispensa método nem instrumento, mas que nao confunde meios com
fins. O trabalho pedagégico coloca em jogo esforgos intelectuais, disposi¢oes cor-
porais e investimentos emocionais, movimentos que, com frequéncia, sa0 entre
si conflitantes. E nesse contexto que a aposta na educacio e, em sentido mais
estrito, no ensino deve seguir.

A escola nio ¢, entdo, uma plataforma ocupada pela ciéncia, embora a cién-
cia encontre nela uma morada. E por isso que os textos reunidos neste livro sio
importantes. Nio se trata apenas do enfrentamento a uma intromissao indevida
de um Conselho Profissional nas funcoes especificas do magistério — o que, de

qualquer forma, j4 justificaria um volume tao bom como este que o leitor tem
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nas maos, resultado de um proficuo Casulo. A questao é mais extensa e profunda:
trata-se da defesa da escolarizacio e do ensino como Beruf; palavra germanica que
significa profissao e também vocagao. Ela remete a um chamado, e ¢ disso que se
trata: responder & demanda socialmente objetivada, que ¢é a dedicagao ao ensino
critico da ciéncia, da arte, das préticas corporais e da filosofia, um direito inalie-

ndvel de qualquer pessoa.

Alexandre Fernandez Vaz,

professor da Universidade Federal de Santa Catarina
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Por que deste livro?

Em abril de 2024, a comunidade de ensino e pesquisa em Biologia, Ensino
de Ciéncias, Ensino de Biologia, pessoas atuais e futuras profissionais bié-
logas foram surpreendidas pela publicagio da Resolucio n° 700/2024, do
Conselho Federal de Biologia (CFBio)', que estabelece, entre outras disposi¢oes,
que Educagao é uma drea de atuacio profissional do sujeito egresso de cursos de
Ciéncias Bioldgicas e, como tal, fica sujeita a regulamenta¢io daquele conselho.

No mesmo més de abril daquele ano, o CFBio, entregou ao Conselho
Nacional de Educa¢io (CNE) uma proposta de revisao das Diretrizes Curriculares
Nacionais das Ciéncias Biol4gicas®.

Em fevereiro de 2025, o CFBio publicou um “Guia para o ensino da regu-
lamentagio e pratica da profissao Bidlogo™.

Uma decisao judicial de julho de 2025 (ainda passivel de recurso a tribunais
superiores) determina que sujeitos professores universitdrios formados em cur-
sos que possuem profissdes regulamentadas (Ciéncias Bioldgicas ai incluidas) e

que ministram disciplinas de estdgios e/ou aulas préticas sio obrigados a estar

1 Disponivel em: https://cfbio.gov.br/2024/04/26/resolucao-no-700-de-20-de-abril-de-2024/.
Acesso em: 31 maio 2026.

2 Disponivel em: https://www.crbio05.gov.br/site/noticias-detalhe/cne-sistema-cfbio-crbios-
-apresenta-proposta-de-revisao-das-diretrizes-curriculares-nacionais-das-ciencias-biologi-
cas/499. Acesso em: 31 maio 2026.

3 Disponivel em: https://ctbio.gov.br/wp-content/uploads/2025/01/guia_para_ensino_da_
regulamentacao_e_pratica_da_profissao_biologo_20205_01_08.pdf-1.crdownload.pdf. Acesso
em: 31 maio 2026.

4 Disponivel em: https://crbio03.gov.br/decisao-do-trf4-da-razao-aos-conselhos-de-fiscaliza-
cao-profissional-do-rio-grande-do-sul/. Acesso em: 31 maio 2026.
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registrados no respectivo conselho profissional, independentemente de sua car-
reira ser de professor do magistério superior. Segundo a visio do TRF-4, essas
atividades sao préprias da atividade profissional (do bidlogo af incluido) e, como
tal, devem ser fiscalizadas pelo conselho da respectiva classe.

A normativa, publicagbes e movimentos gerados pelo CFBio causaram
espanto e perplexidade tanto pelo seu surgimento repentino e pouco transpa-
rente, quanto por seu alcance e possiveis consequéncias nao s6 para os curriculos
de formagio, como para a atuagio de sujeitos profissionais biélogos e do campo
da Educacio em Ciéncias e em Biologia. Muitos destes, apesar de egressos de cur-
sos de Ciéncias Bioldgicas, nunca se identificaram com a atuaco profissional de
bidlogos e sim com a de docentes atuantes no campo da Educagio e do Ensino.
No panorama que se insinua pelas normativas em tela, a prépria pesquisa em
Educacio em Biologia passa a ser alvo do conselho profissional, uma vez que,
agora, a Educacio foi supostamente decretada como 4rea de atuagio profissional
do bidlogo e, como tal, sujeita a fiscalizacdo daquela autarquia.

No final de 2025, cerca de seis meses apds a entrega de proposta de revisio
das diretrizes curriculares’, de forma unilateral, com nenhum ou pouco debate
com os cursos de Ciéncias Bioldgicas do Brasil sobre seu contetido, o CFBio
inicia um suposto processo de consulta aos cursos sobre sua proposta que, como
diretriz curricular, tem grande influéncia nos curriculos dos cursos.

Assim, e como resumidamente exposto, o campo da formacio e da atuagio
de pessoas licenciadas egressas dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas, tanto como
professoras, como pesquisadoras, estd sob ataque, o que pode impactar os curri-
culos formativos e a atuac¢io de ambas no campo da Educa¢io em Ciéncias e em
Biologia. Nao se trata apenas de criticar decisoes e normas que, também pela falta
de discussio, didlogo e profundidade, parecem ter finalidade mais arrecadatéria e
amealhadora de fundos financeiros para o sistema de conselhos, do que de inte-
resse para a profissdo e para a melhoria de atendimento da sociedade brasileira
por pessoas profissionais bi6logas, como ¢ a finalidade precipua de um conselho
profissional. Trata-se de influenciar curriculos formativos e contribuir para um
enorme retrocesso no dificil, lento, mas necessdrio processo de valorizagio da
profissao e da profissionalidade docente por meio da valoriza¢io dos cursos de

licenciatura.

5  Disponivel em: https://shortlink.uk/Iwrzx. Acesso em: 31 maio 2026.
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A partir desse panorama, para produzir subsidios tedricos e conceituais,
bem como gerar e convidar para reflexdes estudantes e pessoas profissionais
envolvidas, sio necessdrios estudos e publicagdes sobre o tema. Excetuando uma
mesa-redonda on-line® e outra presencial, ocorrida no IX Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (ENEBio), ainda nao se conhece estudos publicados sobre
o tema. Assim, este livro pretende ser uma contribui¢io para discussées em um
campo que estd dvido por subsidios e ideias para reflexdes que possam fazer face

aos desafios e problemas que se avizinham.

Origem e desenvolvimento da obra

Em outubro de 2024, ocorreu, na cidade de Belo Horizonte, o IX ENEBio.
Como o assunto da Resolucio n® 700/2024 fervilhava no 4mbito da Associacio
Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), promotora do evento, esta organi-
zou um painel temdtico “A atuagio do profissional bidlogo na drea educacional:
questoes, reflexdes e proposicoes™, para o qual a primeira organizadora deste livro
foi convidada®.

A partir de julho de 2024, com objetivo de discutir o tema e gerar reflexées
que pudessem ser levadas ao painel do evento, integrantes do Grupo Casulo:
pesquisa e educagao em Ciéncias e Biologia’, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), reuniram-se para refletir e discutir sobre a normativa. Logo
ficou clara para o coletivo a necessidade de estudar e produzir textos sobre o tema.
Muito interessante foi a tomada de consciéncia coletiva de que cada integrante
poderia contribuir para olhar o tema da resolugio a partir da sua especialidade

temdtica e tedrica de pesquisa.

6  LPB On-line -Educagio como nova drea de atuagio de bi6logos. Disponivel em: https://www.

youtube.com/watch?v=aHBLxzT_AII. Acesso em:31 maio 2026.

7 Painel Tematico 10 - A atuagio do profissional bidlogo na drea educacional: questdes, reflexdes
e proposi¢oes: Prof.2 Adriana Mohr (UFSC), prof. José Roberto Feitosa Silva (Universidade
Federal do Ceard (UFC) e CFBio), prof. Sérgio Geraldo Torquato de Oliveira (Secretaria de
Educagio de Minas Gerais (SEE/MG) e Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG)) e
prof.2 Marilda Shuvartz (Universidade Federal de Goids (UFG)), mediadora.

8 A participagio da professora foi financiada pelo CFBio, apoiador do evento. O Conselho patro-
cinou passagens e didrias para trés palestrantes, pesquisadoras em Ensino de Biologia que sio
também registradas no CFBio. A organizadora deste livro é registrada no CFBio (012609/09-
D) desde sua diplomagio, em 1988.

9 Grupo registrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil/CNPq DGP/CNPq.
Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/38628. Acesso em: 31 maio 2025.
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Assim, reunides, apresentacoes e debates presenciais e on-line (muitas vezes
no terceiro turno ou em sibados, uma vez que os integrantes do grupo sio sujei-
tos pds-graduandos e professores) foram realizadas. Os encontros propiciaram
rica oportunidade de elaboragio e troca de ideias e argumentos, discussoes, expo-
sicio de conceitos e construgio de parcerias. O objetivo inicial do grupo era
produzir um artigo para periédico, que contivesse distintas se¢des autorais que
abordariam as diferentes facetas e prismas que cada tema, cada olhar teérico/
conceitual engendrava. No entanto, logo ficou nitido que a riqueza das discussoes
e as possibilidades de declinacoes de cada questdo tratada era de tal monta, que
o tnico formato vidvel para a publicacio do produto do trabalho coletivo seria o
de um livro.

Se, no inicio a ideia era que cada um dos integrantes produzisse um texto-
-capitulo solo, logo no terceiro encontro ficou clara a pertinéncia, e mesmo a
necessidade, da formagio de equipes de dois ou trés integrantes para uma produ-
¢ao coletiva, dentro do grande grupo.

Assim, nasceu e cresceu a ideia do presente livro. No final de 2025, subme-
temos a proposta ao Edital 6/2025/CG-PROEX do Programa de Pés-Graduagao
em Educacio Cientifica e Tecnolégica (PPGECT) da UFSC, no qual tivemos
a alegria de ser contemplados com o financiamento para a edigao por meio de
recursos advindos da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes. O livro estd editado em formato de e-book e possui também
exemplares impressos, que serdo distribuidos para cursos de Ciéncias Bioldgicas
pertencentes a Institui¢oes de Ensino Superior (IES) publicas no Brasil.

Educagio e Biologia em disputa: desafios a formagio e a atuagio profissional
nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de requlamentacoes do CFBio aborda, sob distintos
angulos, conceitos tedricos e exemplos de casos, questoes atuais e relevantes para
a formacio inicial e atuacdo de sujeitos egressos de cursos de Ciéncias Bioldgicas
no Brasil. Os oito capitulos integrantes deste livro tém em comum e como mote
inicial a recente Resolu¢io n° 700/2024 do CFBio, que instituiu Educagao como
suposta drea de atuagao profissional do bilogo. A partir dai, cada capitulo, par-
tindo da especialidade tedrica-conceitual, de pesquisa e de atuacio de suas pessoas
autoras, desenvolvem, de forma original, consideracoes distintas. Juntos, os textos
compdem um panorama sobre dilemas e desafios postos para a formagao inicial
e para a atuagdo de sujeitos egressos de cursos de Ciéncias Bioldgicas, tanto em

espacos formais, como nio formais de ensino. Podemos ver o conteddo deste
¢
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livro como um cinone musical, ou seja, uma composigao polifénica na qual uma
mesma melodia é desenvolvida sucessivamente por vozes ou instrumentos distin-
tos e diferentes, resultando em um rico prisma de harmonias.

A imagem do cinone vale igualmente para a autoria do livro: todas as
pessoas autoras realizaram ou ainda realizam suas formagoes de mestrado e/ou
doutorado no PPGECT, em distintas épocas (desde 2011), sob a orientacio da
primeira organizadora do livro (seu primeiro e segunda doutorando(a) integram
a coordenagio do livro). Os sujeitos autores, com esse ponto em comum, desen-
volveram atuagdes profissionais em distintos niveis educacionais, diversas insti-
tuigoes e estados federativos. Contudo, suas ligagoes ao grupo inicial de pesquisa
nunca deixaram de existir, o que se comprova com os textos aqui apresentados.

Toda(o)s nds, temos a certeza de que cada capitulo é (muito) mais do que
o trabalho especializado de pesquisa de uma pessoa, como assim comegou: os
encontros ¢ as discussdes criaram parcerias colaborativas entre pesquisadores(as)
que nio foram contemporaneo(as) nos seus estudos de mestrado e/ou doutorado
no PPGECT. Para nds, o conjunto do livro transcende ao seu contetdo tedrico
e argumentativo, os quais esperamos que possam ser de alguma valia também
para quem o leia. Para nds, pessoas autoras, o processo ¢ o resultado do que
estd contido nas préximas pdginas sio também um renovar de encontros e afetos
construidos a partir da discussiao académica, muitas vezes polémica, disputada e
renhida, mas que, justamente nessa diversidade, constréi sua harmonia polifénica
e de humanidade.

Os capitulos podem ser lidos de forma independente e em qualquer ordem.
Contudo, cremos que a sequéncia proposta no sumdrio e a leitura integral da obra
propicia um panorama mais abrangente, que vai da visao geral a nuances da pro-
blemdtica, e encerra-se voltando a algumas das questoes que nos moveram: o que
¢ a Resolugio n° 700/2024? Por que a estamos discutindo? O que o CFBio tem a
ver com os cursos de licenciatura e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas ou com a
formagao oriunda desses cursos? Qual a relagio entre cursos de licenciatura e de
bacharelado em Ciéncias Bioldgicas? De onde vem a ideia de aproximar Biologia
e Educagao? Quais as potenciais consequéncias das normativas e outras iniciativas
do CFBio no Ambito na formagio nas IES?

Talvez, outras dreas de conhecimento também regulamentadas em termos
de atuagio profissional, como a Quimica, a Geografia, ou a Educacio Fisica, ou

ainda aquelas em disputa, como a Pedagogia, também aqui encontrem elementos
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para reflexdo, seja relativo a aspectos da formagcao inicial e da atuagao de pessoas
egressas, seja em ambientes de educagio formal ou nao formal, ou ainda — e
especialmente — no que diz respeito as configuragdes curriculares de seus cursos
de licenciatura e de bacharelado. H4 muitas aproximagées possiveis entre Biologia
e Educacio, em Educacio em Biologia, cerne da discussao das préximas pdginas.
Contudo, hd que se sublinhar que aproximagio nio ¢ indistingio. Com efeito,
talvez, uma das maiores e mais belas ligoes na formacio em Biologia seja aprender
a ver e a valorizar a diversidade, sem que isso signifique estabelecer hierarquias de
importincia ou de valor. Pode-se e deve-se ser distinta(o). A diferenca nio pode
ser vista como indesejada ou como atributo imperfeito, que necessita ser masca-

rado ou apagado.

Estrutura e sintese dos capitulos integrantes do livro

O primeiro capitulo Em defesa dos cursos de licenciatura: critica a Resolugdo
n° 700/2024 do Conselho Federal de Biologia (CFBio), de Beatriz Pereira, Adriana
Mohr e Larissa Zancan Rodrigues, apresenta e analisa criticamente a Resolucio
n° 700/2024, que cria a 4rea de Educagido como uma suposta drea de atuagio
de pessoas bidlogas. As autoras argumentam que a referida resolucio fragiliza os
cursos de licenciatura ao permitir a atuacio de sujeitos bacharéis em dreas educa-
cionais sem formagio pedagégica especifica. Também defendem que a docéncia
constitui um campo profissional préprio, historicamente construido por disputas
politicas e epistemoldgicas ligadas a valoriza¢io da formagio docente. O texto
recupera a trajetéria das Diretrizes Curriculares Nacionais e destaca a importin-
cia da articulagio entre conhecimentos cientificos, pedagdgicos e compromisso
politico-social. Além disso, evidencia os riscos de uma concep¢io tecnicista da
educagio, como aquela da resolugio supramencionada, que reduz o sujeito pro-
fessor a mero transmissor de contetido. Do mesmo modo, as autoras argumentam
que o CFBio extrapolou suas atribuigées ao criar uma via alternativa a licencia-
tura para a atuacdo no campo profissional da Educacio, o que contribui para a
desprofissionalizagao docente. Por fim, o texto reafirma a necessidade de defen-
der as licenciaturas como tnico espaco de formagao de sujeitos educadores em
Biologia, e alerta sobre os riscos da resolugio em tela para a educacio publica,

para a desvalorizagao e precarizacio do trabalho educativo. Também, que a defesa



Sobre as préximas paginas

das licenciaturas ¢é tarefa politica e ética fundamental para garantir uma educagao
de qualidade e para resistir a desprofissionalizacdo do magistério.

O Capitulo 2, (Siibito) surgimento da ‘Educacio’ como pretensa drea profissional
no dmbito do Conselho Federal de Biologia (CFBio) de Leonardo Priamo Tonello,
Adriana Mohr, Otdvio da Silva Custédio e Matheus D’avila Melo Schmitt, traz
um olhar critico para o surgimento da “Educagio” como suposta nova drea profis-
sional instituida pela Resolugao n° 700/2024, argumentando que essa mudanga
ocorreu de forma subita e sem amplo debate pablico ou académico. Os autores
e a autora mostram que, ao longo dos anos, termos como educagio, ensino e
treinamento apareciam apenas de maneira secunddria e difusa nas normativas do
conselho, sem configurar uma drea auténoma de atuagao profissional, ou ativi-
dade passivel de fiscalizagdo. O texto evidencia fragilidades legais, epistemoldgicas
e politicas nos fundamentos utilizados pelo CFBio para justificar a resolucio,
destacando a auséncia de didlogo com pesquisadores e pesquisadoras das dreas
de Educagao em Ciéncias e em Biologia, associacdes cientificas e profissionais
da Educagio. Além disso, assim como no Capitulo 1, os sujeitos autores alertam
para os riscos oriundos da normativa para desvaloriza¢ao das licenciaturas e da
formagao pedagégica, especialmente diante da possibilidade de sujeitos bacharéis
atuarem em fungoes educacionais. Por fim, esse capitulo defende a necessidade de
vigilancia critica e de fortalecimento da formagio docente como campo préprio e
essencial para a qualidade da educagao publica.

No terceiro capitulo, Disputas e demarcagées: como uma drea de Educagio
proposta pelo Conselho Federal de Biologia (CFBio) impée restrioes a atuagio pro-
fissional de pessoas licenciadas em Biologia?, de Bruno Tavares, Leonardo Priamo
Tonello e Matheus D’avila Melo Schmitt, os autores problematizam e argumen-
tam que a Resolugao n°® 700/2024 reforca dicotomias entre Biologia e Educagio,
restringindo a atuagao histérica de pessoas licenciadas em Ciéncias Bioldgicas.
Também defendem uma perspectiva pés-dualista, criticando separagoes rigidas
entre formagio bioldgica e formacio pedagdgica, ensino e pesquisa, educagio
formal e nio formal. O texto evidencia que a resolugio possui orientagao merca-
dolégica e pode gerar processos de desprofissionalizaco docente, como abordado
nos capitulos precedentes, especialmente ao limitar a atuagio de sujeitos profes-
sores e pesquisadores da drea de educagio e nio registrados no sistema CFBio/
CRBio. Além disso, o texto destaca a importincia das prdticas docentes, da pes-

quisa em Ensino de Biologia e de experiéncias educativas construidas nas escolas e
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nas comunidades como espacos legitimos de atuago profissional. Por fim, o capi-
tulo reafirma a necessidade de didlogo entre dreas, valoriza¢io das licenciaturas e
defesa da autonomia da Educacio frente a regulamentagdes externas e restritivas.

O que significa dizer que todo bidlogo(a) é educador(a)? Otdvio da Silva
Custédio e Adriana Mohr analisam a perspectiva do bidlogo (como) educador ao
longo das ultimas quatro décadas, no quarto capitulo, intitulado A perspectiva
bidlogo (como) educador: origens e implicacoes, na tentativa de encontrar respos-
tas para tal questionamento. Os autores demonstram que essa perspectiva surgiu
como um principio formativo ligado a responsabilidade social, a divulgacio dos
conhecimentos cientificos em biologia ¢ nao como uma drea profissional autd-
noma. A partir de documentos da Universidade Federal de Santa Catarina e das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Ciéncias Bioldgicas de 2001-2002, o texto
discute como essa concep¢io buscava integrar formagao cientifica, compromisso
socioambiental e didlogo com a sociedade. O texto critica a apropriagdo recente
dessa ideia pelo CFBio na sua Resolugao n® 700/2024, que transforma um prin-
cipio, ou uma postura educativa, em drea de atuagao profissional a ser fiscalizada.
Tal apropriacao fragiliza a especificidade da formagio docente, como jd discutido
pelos autores e autoras deste livro em capitulos anteriores. Além disso, o texto
evidencia as disputas histéricas, inclusive curriculares, entre bacharelado e licen-
ciatura, marcadas pela valorizagio do modelo tecnicista e pela secundarizagao
da docéncia. Por fim, Custédio e Mohr defendem que préticas educativas sao
importantes dimensoes da atuagao das pessoas graduadas em Ciéncias Biolégicas,
mas nio se constituem em uma 4rea de atuago profissional ou em uma drea de
conhecimento que pode ser absorvida pelo campo da Biologia.

De forma complementar ao anterior, Matheus D’avila Melo Schmitt e
Otédvio da Silva Custédio, no Capitulo 5, intitulado Histdrico, manifestagies e
impactos de um(a) bidlogo(a)-educador(a), analisam os sentidos atribuidos a
expressao bidlogo(a)-educador(a) ao longo do tempo e discutem os impactos dessa
expressdo e sua utilizagio, por vezes equivocada, pelo CFBio. Os autores discutem
que a designagio surgiu como um principio formativo ligado a responsabilidade
educativa de profissionais das Ciéncias Bioldgicas, argumentada e fundamen-
tada no Capitulo 4. Os autores sustentam que, na Resolugao n° 700/2024, essa
expressdo assume indevidamente o sentido de identidade profissional, vincu-
lando docentes de Ciéncias e de Biologia a figura do bidlogo-educador. O texto

critica esse movimento por promover o ofuscamento da identidade docente ¢ a
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desvalorizagao das licenciaturas (como se 1é nos Capitulos 1 e 2), ao subordinar
a profissao de professor(a) a profissio de bidlogo(a). Além disso, traz como argu-
mento material as premiagoes, resolucoes e agdes institucionais do CFBio que
incentivam o registro de professores no sistema profissional da Biologia. Essa
situacdo ocasiona disputa de espago simbdlico e cultural nos cursos de licencia-
tura, preterindo o real objetivo desses cursos: formar professoras e professores de
Ciéncias e de Biologia. Assim, esse capitulo defende que educar deve permanecer
como um principio ético e formativo amplo das Ciéncias Bioldgicas, sem subs-
tituir a relevincia da formacio diddtico-pedagdgica para atuacio no campo da
Biologia e sem inferiorizar ou obnubilar a identidade docente.

O Capitulo 6, O rei estd nu? Influéncias do Conselho Federal de Biologia
(CFBio) aos Cursos de Ciéncias Bioldgicas, soma-se as discussées do Capitulo 5.
Nele, Leonardo Priamo Tonello e Larissa Zancan Rodrigues problematizam as
formas pelas quais o CFBio influencia a formagio em Ciéncias Biolégicas por
meio de mecanismos simbdlicos de reconhecimento, como o Selo CFBio de
Qualidade. Os autores descrevem que esses instrumentos funcionam como for-
mas de valorizagio, bem como dispositivos de regulacao curricular e profissional,
orientando expectativas sobre o que deve ser considerado qualidade formativa e
0 que os cursos devem ou nao inserir em seus curriculos de formagao docente. O
texto denuncia que os critérios avaliativos privilegiam legislagdes e dreas de atu-
agao vinculadas ao sistema CFBio/CRBio, refor¢ando uma légica performativa
e tecnicista que tende a subordinar as licenciaturas a0 modelo do bacharelado.
Além disso, o autor e a autora criticam a imposigao atribuida ao registro profis-
sional como indicador avaliativo e quantitativo, que pode desconsiderar especi-
ficidades pedagégicas e identidades préprias da formagao docente. Esse capitulo
defende uma leitura critica sobre selos, rankings e premiacoes, mostrando que
tais distingoes também produzem prestigio simbdlico, hierarquias institucionais e
disputas de poder no campo da Educagio em Ciéncias e em Biologia.

Matheus D’avila Melo Schmitt, Tiago Venturi e Vilmarise Bobato, no
sétimo capitulo, intitulado “Divulgacio Cientifica ¢ a Produgio de Materiais
Diditicos para o Ensino de Ciéncias e Biologia: o alcance da fiscalizacio dos Conselhos
Regionais de Biologia”, tém como objetivo compreender como os CRBios vém fis-
calizando o exercicio da profissao bidlogo para refletir sobre possiveis impactos ao
trabalho realizado por profissionais nas dreas de Educacio e Ensino de Ciéncias e

de Biologia. Os autores e a autora, a partir da andlise do “Manual de Orientagao e
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Fiscaliza¢io do Exercicio Profissional do Bi6logo” e do caso envolvendo a micro-
biologista e divulgadora cientifica Doutora Natalia Pasternak, discutem os riscos
de criminalizagao e precarizacio de profissionais que atuam em divulgacio cien-
tifica, atividades educativas e producao de materiais diddticos, como decorrén-
cia da Resolugio n° 700/2024. O texto evidencia que essas atividades possuem
cardter multidisciplinar e educacional, nao podendo ser reduzidas exclusivamente
ao campo técnico das Ciéncias Bioldgicas. Também, sdo apresentadas as con-
tradicoes entre formagao pedagdgica, mercado editorial e exigéncias de registro
profissional. Em suas consideragdes finais, esse capitulo questiona qual seria a
efetiva contribui¢ao da fiscalizagaio dos CRBios para a qualidade da docéncia, da
divulgagio cientifica e da producio de materiais diddticos no Brasil.

O oitavo e ultimo capitulo deste livro, Qual o papel do sujeito docente de
Ciéncias e Biologia, afinal? Da histéria das Ciéncias Bioldgicas a Educacio em
Biologia, de Tiago Venturi e Guilherme Mulinari, desenvolve uma reflexao his-
térico-filoséfica acerca das Ciéncias Bioldgicas, a constitui¢io da Biologia como
drea disciplinar escolar e os sentidos da Educa¢io em Biologia, problematizando
a suposta inclusio da Educacio como drea de atuagao regulamentada pelo CFBio.
Os autores mostram que as Ciéncias Bioldgicas se constituiram historicamente
a partir de disputas epistemoldgicas, que vao da filosofia da natureza e da his-
toria natural a biologia moderna, evolucionista e interdisciplinar, marcada por
tensoes entre perspectivas positivistas, reducionistas e abordagens complexas da
vida. Ainda, defendem que as Ciéncias e a Biologia escolar ndo sdo mera trans-
posicdo da ciéncia académica — Ciéncias Bioldgicas, mas resultado de processos
curriculares, culturais, antropolégicos, politicos e sociais que definem o que deve
ser ensinado e com quais finalidades formativas. O texto critica a racionalidade
tecnicista e neoliberal presente em politicas educacionais contemporineas, espe-
cialmente na Base Nacional Comum Curricular, argumentando que tais pers-
pectivas refor¢am fragmentagoes curriculares, esvaziam dimensées criticas da
formacio e subordinam a educacio a légicas de produtividade e mensuragiao de
resultados. Em contraposicao, a Educagao em Biologia é apresentada como um
campo ampliado que ultrapassa a transmissao de contetidos bioldgicos e incor-
pora reflexoes sobre diversidade, justiga social, satide coletiva, crise climdtica,
negacionismo cientifico, colonialidade e relagbes mais-que-humanas. Assim,
educar em Biologia significa possibilitar compreensoes criticas sobre a vida em

sua complexidade ecoldgica, cultural, histérica e politica, entre outros elementos,
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em que nao cabem atribui¢es e fiscalizagoes por quaisquer conselhos de classe,
nem mesmo ao CFBio/CRBios. Argumentam, ao final, que atividades educati-
vas nao devem ser submetidas a l6gicas corporativas, fiscalizatérias ou mercantis,
defendendo a valorizagio de uma Educagiao em Biologia. Também, sustentam
que esta depende de politicas publicas de formagao docente, autonomia pedagé-
gica, condicoes de trabalho, fortalecimento democrdtico da escola e da pesquisa
em Ensino/Educacio em Ciéncias e Biologia, aspectos aos quais os conselhos
de classe deveriam somar-se enquanto forga politica, mas jamais enquanto for¢a
normativo-regulatéria da atividade educacional.

Por fim, no intuito de disponibilizar material de pesquisa e (re)andlises da
complexa e imbricada temdtica abordada neste livro, construimos e disponibi-
lizamos um Repositério (hteps://shortlink.uk/Iwrzx) (QRCode a seguir) onde
estdo listados e disponibilizados como arquivos do tipo PDE material (as vezes
dificilmente) encontrados em diferentes sitios da internet que utilizamos no
texto. Também incluimos no Repositério, o rico material da Professora Doutora
Gilvane Corréa que, para sua tese de doutorado'’, (com dificuldade) teve acesso
as atas de antigas sessoes do CFBio. Por sua natureza institucional, esse material
deve ser de dominio publico, mas se encontrava ainda inacessivel para consulta
das pessoas interessadas. Também, expressamos nossa gratidao e admiracio a
Alexandre Fernandez Vaz e & Sandra Lucia Escovedo Selles, colegas de luta em
defesa da formagio de professores, pelos seus generosos, competentes e lindos

textos de apresentagio e prefdcio.

Boa leitura e reflexoes!

10 CORREA, Gilvane. Estudo das alterages curriculares do curso de ciéncias biolégicas da
Universidade Federal de Uberlandia (197022013).2016.338 f. Tese (Doutorado em Educagio)
— Faculdade de Ciéncia e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Presidente Prudente/SP, 2016. Disponivel em https://repositorio.unesp.br/server/api/core/
bitstreams/30190cdd-ad95-4252-2404-218e492aace6/content. Acesso em 24 maio 2026.

35






Capitulo 1

Em defesa dos cursos de licenciatura:
critica a Resolucao n®°700/2024 do
Conselho Federal de Biologia (CFBio)

Beatriz Pereira
Adriana Mohr
Larissa Zancan Rodrigues

Introducao

N as tltimas décadas, a formagio em cursos de graduagao no Brasil tem sido
atravessada por intensas disputas politicas, economicas, epistemoldgicas e
institucionais. Essas disputas dizem respeito no apenas aos curriculos e as meto-
dologias adotadas nos cursos, mas também a prépria concep¢io de educacio e as
politicas publicas que regulamentam a formacao de sujeitos bacharéis e de pessoas
licenciadas em Ciéncias Biolégicas. Em meio a um cendrio de crescente tensio
entre visdes neotecnicistas'' (Saviani, 2007) e perspectivas criticas da educacio,
observa-se o avango de iniciativas que buscam flexibilizar os requisitos para for-
macio de educadores.

E nesse contexto que se insere a Resolucio n° 700/2024, publicada pelo
Conselho Federal de Biologia (CFBio), que “[...] dispoe sobre a regulamenta-
cao das Areas do Conhecimento, das Atividades Profissionais e das Areas de
Atuagio do Bidlogo, em Meio Ambiente e Biodiversidade, Satude, Biotecnologia
e Produ¢io Industrial e Educacio, para efeito do exercicio profissional”. Tal

iniciativa reacende o debate sobre qual a formagio necessiria para trabalhar

11 O neotecnicismo se configura como a retomada tecnicista na educagio brasileira, adaptada ao
contexto neoliberal dos anos 1990, que se caracteriza por métodos de “qualidade total”, foco
em competéncias, responsabilizacdo (accountability) e uso intensivo de tecnologias, visando 2
eficiéncia, produtividade e alinhamento com a légica do mercado (Saviani, 2007).
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profissionalmente no campo da Educacio. Igualmente se ¢ legitimo, legal e per-
tinente fiscalizar egressos de cursos de Ciéncias Bioldgicas que atuem no campo
educacional. Nesse sentido, questionamos: de que maneira a implementagao da
Resolugao n° 700/2024 pode contribuir para a desvalorizagao dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas?

Destarte, este capitulo tem como objetivo analisar a Resolugao n°700/2024
a luz de pesquisas do campo da formagao docente, discutindo seus possiveis
impactos para os cursos de graduacao em Ciéncias Bioldgicas, especialmente
os de licenciatura, mas também os de bacharelado, que sofrerao o impacto da
resolugao em tela. Para isso, foi realizada uma andlise da mencionada resolugio,
a partir de fundamentos e marcos legais da educagio brasileira, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para os cursos de licenciatura, bem como contribui¢oes te6ri-
cas de autores que discutem a docéncia como pratica especifica e situada.

O texto que segue tece inicialmente uma breve reflexao sobre o ser edu-
cador e o ser professor. Na sequéncia, esbogamos um panorama resumido da
trajetria temporal da formagao docente no pais, destacando os marcos legais e
pedagdgicos que moldaram esse percurso. Em seguida, analisamos a Resolu¢io
n° 700/2024, detendo-nos no exame da concep¢io de docéncia presente nessa
resolucio e confrontando-a com os principios e diretrizes defendidos no campo
de pesquisa da formagao de professores. Por fim, desenvolve-se uma anilise critica
das implica¢oes da nova resolugio para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, cul-
minando nas consideragoes finais, nas quais se retomam os principais argumentos

e se apontam perspectivas para a valoriza¢io da formagio docente.

Sobre pessoas educadoras e professoras:
emergéncia de uma formacao politico-social

As discussoes sobre o que significa ser uma pessoa educadora, onde e como
se dd sua formacao nao se iniciaram neste século. No inicio dos anos 1980, a
partir do descontentamento com a formagio docente no Brasil, utilizava-se a
palavra educador em detrimento da palavra professor para “[...] fazer oposi¢ao ao
especialista de contetido, ao facilitador da aprendizagem, ao organizador das con-
di¢oes de ensino-aprendizagem ou ao técnico da educagao dos anos 70” (Diniz-

Pereira, 2007, p. 28). De acordo com Candau (1982), os educadores deveriam
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ser formados em uma perspectiva multidimensional: humana, técnica e politico-
-social. A partir de uma nogio de educacio como prética social inserida em
determinados contextos politico-sociais, a autora buscava a integra¢io entre essas
dimensoes, que ndo deveriam ser percebidas apenas como partes que se justa-
poem. Nesse contexto, a distin¢do entre o que se considerava educador e o que
era entendido como professor relacionava-se principalmente a integragao entre a
competéncia técnica e compromisso politico (Santos, 1992).

Esse debate nao se desenvolveu de maneira exclusiva na drea de Educacio,
mas também na drea da Satide. Nesta drea, tais discussbes emergiram entre as
décadas de 1960 e 1970, quando se tornou comum realizar trabalhos que asso-
ciavam educagao popular a satde (Brandao, 2001). De acordo com o autor, as
experiéncias pioneiras nesse tipo de atividade tinham os trabalhos de Paulo Freire
como eixo de referéncia a partir de uma educagao libertadora, contrapondo-se a

denominada “educagio bancdria”. Nesse periodo, discutia-se sobre

“[...] uma dimensdo propriamente dialégica e francamente educativa
em qualquer campo ou dimensio de préticas sociais. E sobretudo
naquelas realizadas pelo dificil e fértil encontro entre agentes culturais
eruditos e profissionalizados e as pessoas e os grupos humanos popu-

lares”. (Brandio, 2001, p. 131).

Ao compreender a importincia da dimensao politica para a docéncia, pode-
mos inferir que todo professor deve ser também um educador. Portanto, nio ¢é
apenas na docéncia que se encontram os educadores, como demonstrado pela
drea da Sadde e pelas profissdes que atuam com seres humanos (Brandao, 2001).
Porém, entendemos a Educagio como drea de conhecimento e de préticas especi-
ficas, assim como o sao as Ciéncias Bioldgicas (conforme discutido no Capitulo
8) e, por isso, com formacao especifica. Também, partimos do pressuposto de que
a formagao de educadores nio ocorre somente a partir da experiéncia: é neces-
sario desenvolver e articular um especifico, complexo e longo processo forma-
tivo, dimensées técnicas e compromisso politico. Questionamos entdo o local e a
forma — onde e como devem ou podem ser formados esses sujeitos educadores.
Nessa linha, também refletimos sobre quais as possiveis implicagdes — da atribui-
¢ao profissional e, provavel incentivo, da atuagao de pessoas bidlogas nao licencia-
das na drea especifica da Educagio — podem ter para os cursos de licenciatura e

para prdticas educativas que tém os conhecimentos das Ciéncias Biol6gicas como
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objeto. Em qualquer drea de conhecimento e de pritica, nao podemos perder de
vista a complexidade que requer uma formacio politico-social, que vem sendo
disputada hd mais de duas décadas nos cursos de licenciatura a partir de Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). E sobre esses aspectos que propomos refletir na

SECA0 que segue.

Trajetoria da formacao de professores
no Brasil: breve panorama

A formagao de professores no Brasil tem se desenvolvido ao longo do tempo
em meio a disputas politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas que refletem dife-
rentes concepgoes sobre a educacio, o papel da escola e a natureza da docéncia.
Desde os primérdios da institucionalizacio do magistério, ainda no século XIX,
até os debates contemporineos sobre as DCN, a trajetéria da formagao docente
¢ marcada por avanqos, retrocessos ¢ permanéncias que impactam diretamente os
cursos de licenciatura, nesse caso em tela, a drea das Ciéncias Bioldgicas.

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN)
n° 9.394/1996 representou um marco importante ao estabelecer que a formagao
para o exercicio do magistério na Educagio Bésica deve ser feita em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, e em institui¢des de educacio superior. A partir
dessa orientagio, o Conselho Nacional de Educagio (CNE) passou a elaborar
diretrizes que orientam a formagao docente.

A partir da década de 2000, intensificaram-se as criticas a fragmentagio da
formacio docente. Isso levou & uma tensio crescente em cursos de licenciatura
de diversas dreas, incluindo a de Ciéncias Bioldgicas, onde frequentemente se
observa uma primazia da formagao disciplinar de origem em detrimento da peda-
gbgica (Ayres e Selles, 2012). Saviani (2007) argumenta que a formagio docente
exige um nuicleo comum de fundamentos filoséficos, sociolégicos e histéricos da
educagio, que sustente uma prdtica critica e transformadora, em oposi¢io a uma
formagao (neo) tecnicista e instrumental. Destaca-se, nesse periodo, a importin-
cia de outros fundamentos, além do contetido especifico de Ciéncias Bioldgicas,
para formagao politico-social, sob pena da formagao ser meramente tecnicista, ou
seja, uma aplicacdo de técnicas e procedimentos padronizados, produzidos por
supostos especialistas distantes e alheios a realidade e a necessidades de onde essa

atividade ocorre: cada sala de aula singular no tempo e no espago. O debate sobre
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a necessidade de um professor ser educador e ter compromisso politico-social se
iniciou ainda na década de 1980, contudo, a formacio desses profissionais ainda
estava muito aquém do esperado.

E nesse contexto que surgem as primeiras DCN especificas para os cursos de
licenciatura, no inicio dos anos 2000. As DCN de 2002 para cursos de licencia-
tura defendiam uma formagio autdnoma daquela de bacharelado: para integra-
¢ao entre os conhecimentos especificos da drea de origem do curso e a formagao
pedagégica. A relagio entre essas dreas teria que se dar com integracio e comple-
mentaridade, nio por subsun¢ao ou submissao. Por isso, a énfase na valorizagao
e na articulagio entre teoria e prética e a centralidade do estdgio supervisionado.
Essa politica refletia um movimento de valorizagio da profissionalizagao docente,
ainda que com uma estrutura flexivel, o que permitia variages importantes entre
institui¢des e cursos. Aquelas DCN foram fortemente criticadas pela presenca de
tracos tecnicistas ainda presentes nos documentos, por exemplo, a utilizacio da
nogio de competéncias e por uma énfase no praticismo, onde faltava fundamen-
tos filoséficos, socioldgicos e histéricos da educagao, como sugerido por Saviani
(2007), para ressignificar as praticas pedagdgicas.

Em 2015, novas DCN foram promulgadas: elas representaram um esforgo
de superar o tecnicismo ainda presente no texto de 2002, ao propor uma concep-
¢ao ampliada de formacdo docente, com forte énfase na articulagio entre teoria e
prética desde o inicio do curso. Além disso, reforcaram a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensio, bem como a articulagio entre os saberes especifi-
cos da drea e os saberes pedagdgicos. Além disso, pela primeira vez, documentos
orientadores de curriculos para formagao de professores elencaram saberes e cam-

pos especificos a serem estudados e apropriados pelos profissionais da educagao:

Os cursos de formagio deverdo garantir nos curriculos contetidos
especificos da respectiva drea de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados
aos fundamentos da educagio, formacio na drea de politicas publi-
cas e gestdo da educagio, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacio especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas (Brasil, 2015, p.11).
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Tal escopo de especialidades ¢ detalhado no artigo 12, em dezenove itens
de conhecimentos e priticas que devem ser desenvolvidos no curriculo e ser do
dominio de quem exerce uma fungio profissional na drea da Educagio, o que
reflete a complexidade e especificidade ai contida.

Essa diretriz foi saudada por muitos pesquisadores e docentes como um
avanco na valorizagao da docéncia e na construgio de uma identidade profissio-
nal prépria para a pessoa docente, ai incluido o sujeito professor de Ciéncias e de
Biologia. Pimenta (2007) destaca que a pritica pedagdgica nio pode ser compre-
endida como simples aplicagao de teorias, mas como uma atividade complexa,
situada e mediada pela reflexao critica. Assim, a formagao de quem atua, hoje, na
drea da Educagao — a pessoa chamada educadora nos anos 1980 —, deve con-
templar a amplitude e complexidade nominadas nas DCN de 2015.

As disputas e tensoes sempre presentes no palco politico produziram, no
final da década de 2010, nova mudanca e inflexdo no processo que vinha sendo
implementado desde 2002, e que foi acelerado em 2015: a publicagao das DCNs
de 2019. Fortemente influenciadas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), essas diretrizes receberam o nome (quase) homénimo de Base Nacional
Comum para Formacio de Professores (BNC-Formacio). Esse documento foi
criticado por retornar a uma perspectiva mais tecnicista da formagao, centrada em
competéncias e habilidades mensurdveis. A énfase em padrées de desempenho,
em detrimento de uma formacio critica e contextualizada, provocou reagoes de
diferentes setores da comunidade académica'.

Em 2024, novas DCNs foram publicadas, buscando, em parte, recuperar
elementos das diretrizes de 2015, como a valorizagio da prética, da pesquisa e da
autonomia institucional. Para a formagio de professores em Ciéncias Bioldgicas,
isso implica uma retomada da centralidade da docéncia como pratica profissional
complexa e da necessidade de uma formagao articulada entre conhecimentos bio-
légicos, pedagdgicos e diddticos. Reforga-se que a profissionalizagio docente exige
o reconhecimento dos professores como produtores de saber, e nio apenas como
aplicadores de teorias produzidas externamente a prética escolar (Névoa, 1992).

Nesse sentido, é fundamental que a formagio pedagégica da pessoa graduanda

12 O dossié “Dossié tematico “Formagio do Magistério da Educagio Bésica nas Universidades
Brasileiras: institucionalizagdo e materializagdo da Resolugio CNE/CP n® 02/2015” realiza a
andlise da legislagdo de 2015 e seu contraste com a de 2019. Este esta disponivel em: https://cos-
talima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/issue/view/117. Acesso em: 1 jun. 2026. Ainda, as autoras
deste texto também publicaram andlises criticas as DCN de 2019 (Rodrigues ez a/, 2020; 2021).
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em Ciéncias Bioldgicas — tanto para aquelas que serdo professores da Educagao
Bésica, quanto para aquelas que desenvolverdo atividades educativas em espa-
cos ndo escolares (a figura do bidlogo-educador, tal como originalmente proposto
no inicio da década de 2000, como se vé no Capitulo 4) — promova espagos
de reflexo critica, construgio coletiva de conhecimentos e engajamento com os
desafios reais das escolas e da sociedade.

Este breve panorama mostra que as disputas entre uma formagio tecnicista,
com énfase em contetidos como aqueles das Ciéncias Bioldgicas, e uma formagao
em Educacio, com articulacio entre saberes especificos e politico-sociais, j estao
presentes nos cursos de licenciatura hd vdrias décadas. E nesse sentido que reite-
ramos o papel crucial das associagdes de professores e sindicatos, como a ANPEd,
ANFOPE, ABRAPEC e SBEnBio%, na defesa de uma formacio docente de
qualidade e na dentncia de tentativas de desvalorizacio da profissao. Suas agoes
politicas e a produgio de conhecimento buscam influenciar a regulamentagio da
drea, propondo diretrizes que valorizem a autonomia e a especificidade do traba-
lho pedagégico. Lamentavelmente, a elaboracio da Resolugio n° 700/2024 nio
estabeleceu nenhum didlogo prévio com essas associagoes, como se vé na segio 3
do Capitulo 2.

Nesse contexto, quando a Resolugao n° 700/2024 define que a Educagao
também ¢ drea de atuagio profissional da pessoa bidloga, abrem-se brechas para
que bacharéis atuem nessa drea, desconsiderando todo o histérico de luta reali-
zado nos cursos de licenciatura para uma formagio nao tecnicista: aquela que
realmente articula a drea especifica do contetddo das Ciéncias Bioldgicas, com
contetidos especificos, valorizados, presentes de forma sélida e significativa em
um curso de licenciatura que propicie a formacao politico-social. Aqui, lembre-
mos novamente Candau (1982) e a necessidade da formacio de educadores dar-se

em uma perspectiva multidimensional: humana, técnica e politico-social.

13 A ANPEdJ (Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio) ¢ uma entidade
que redne pesquisadores e profissionais da educagio, focando na pesquisa e reflexdo critica sobre
a educagio no Brasil. A ANFOPE (Associagio Nacional de Formagio dos Profissionais da
Educagio) ¢ uma associagio que retine formadores de professores, com énfase na valorizagio
da docéncia e na melhoria da formagio de educadores. A ABRAPEC (Associagio Brasileira
de Pesquisa em Educagio em Ciéncias) tem como objetivo promover a pesquisa na drea da
Educagio em Ciéncias, especialmente no que tange a formagio de professores. A SBEnBio
(Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia) ¢ uma sociedade cientifica dedicada 2 melhoria do
Ensino de Biologia, reunindo educadores e pesquisadores para discutir questdes relacionadas a
formagio docente na drea de Ciéncias Bioldgicas.
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Mesmo que a referida resolugao mencione que o exercicio profissional nas

determinadas 4reas ¢é

[...] condicionado ao curriculo efetivamente realizado, levando-se em
consideracio o histérico escolar e/ou formagio continuada na drea ou
a carga hordria minima exigida em Resolugoes préprias do Conselho
Federal de Biologia” (Brasil, 2024, p. 2),

ainda nio hd garantias em relagao ao que isso significa no que diz respeito a qual
curso poderd formar esse suposto educador: também poderd ser no bacharelado?
Nao se pode esquecer de que pode requerer o registro de biélogo e, assim, a
atuacdo profissional nas dreas definidas pelo conselho profissional — sujeitos for-
mados em licenciatura, mas também aqueles formados no curso de bacharelado.
Mesmo que se pense no artificio de sugerir cursos complementares ao bacharel
para atuar no campo da Educagao, como jd mostrou a pesquisa na drea de for-

magao de professores, tal formagao geralmente acarreta uma formagao tecnicista.

Tensoes entre licenciatura e bacharelado e os
possiveis impactos da Resolucao n° 700/2024

Antes mesmo da exigéncia do nivel superior para a formacao de professores
requerida pela LDBEN de 1996, jd existiam cursos destinados a isso. Na década
de 1930, os primeiros cursos de formagao inicial de professores em nivel supe-
rior foram criados, no Brasil, a partir das antigas faculdades de Filosofia, ¢ eram
constituidos por trés anos de bacharelado, que se compunha de disciplinas sobre
os contetdos a serem ensinados pelo futuro docente, seguidos por mais um ano
de disciplinas pedagdgicas, configuracio esta que ficou conhecida como 3 + 1
(Ayres, 2005).

Esse modelo de formagao de professores é chamado de racionalidade técnica,
ou forma;da tecnicista, que mencionamos anteriormente. Nesse modelo, os pro-
fessores sio considerados meramente um instrumento de transmissio dos saberes
que sdo produzidos por outros (Monteiro, 2001). De acordo com a autora, no

paradigma da racionalidade técnica, o saber cientifico

[...] encontra(va) no professor um profissional habilitado — com a sua
competéncia técnica — para adequé-lo, ou dilui-lo, (ou distorcé-lo,
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se ineficiente), para que seja (fosse) aprendido pelos alunos que,
assim educados, e disciplinados, “evoluiriam para uma vida melhor”
(Monteiro, 2001, p. 122).

Assim, por aproximadamente sete décadas, professores eram formados pri-
meiramente como bacharéis, para posteriormente serem licenciados, a partir de
apenas um ano de complementacio com disciplinas pedagdgicas. De acordo com
Diniz-Pereira (2007), a estrutura curricular denominada 3 + 1 evidenciava uma
hierarquizagdo entre o bacharelado e a licenciatura, na qual, o primeiro era mais
valorizado por ser concebido como o espago privilegiado de produgio de conhe-
cimento cientifico. Em contrapartida, a licenciatura ocupava uma posi¢ao secun-
ddria, por estar associada a formagao de professores — aqueles que supostamente
seriam apenas instrumentos transmissores dos conhecimentos produzidos pelos
bacharéis, o que refletia (ou infelizmente ainda reflete) “[...] o desprezo com que
as questoes relacionadas ao ensino e, mais especificamente, ao ensino fundamen-
tal e médio, sdo tratadas nas universidades” (Diniz-Pereira, 2007, p. 59-60).

Em 1997, o processo de elaboragao das propostas de diretrizes curriculares
para os cursos de graduagio consolidou a diregio da formagio para trés cate-
gorias de carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado Profissionalizante e
Licenciatura (Brasil, 2001). De acordo com as DCN de formagio de professores,
nesse momento “[...] a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacao,
terminalidade e integralidade prépria em relagio ao Bacharelado, constituindo-se
em um projeto especifico” (Brasil, 2001, p. 6). Isso exigiu a definicao de curriculos
préprios da Licenciatura, para que ela nao fosse confundida com o Bacharelado.

E continua o documento:

Como toda proposta em educacio, ela nio parte do zero mas ¢ fruto
de um longo processo de critica, reflexio e confronto entre diferentes
concepedes sobre a formacio docente e suas préticas, para o qual con-
tribuiram o pensamento académico, a avaliagao das politicas publicas
em educagdo, os movimentos sociais, as experiéncias inovadoras em
andamento em algumas Institui¢des de Ensino Superior (Brasil, 2001,

p- 0).

A partir do documento anteriormente mencionado, foram instituidas as
DCN para formagio de professores de 2002, que tinham, entre seus objetivos,
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desvincular os cursos de licenciatura dos cursos de bacharelado, como jia mencio-
namos. Além disso, esse documento fundamentava-se no pressuposto de que os
professores também sao produtores de conhecimento no exercicio da sua prética
profissional. Nessa perspectiva, ampliou-se o espago destinado & dimensao pré-
tica da docéncia, reconhecendo-a como componente importante da formagao
docente (Brasil, 2002).

Conforme explicitado anteriormente na terceira se¢ao deste capitulo, a par-
tir da publicagio das primeiras DCN especificas para os cursos de licenciatura,
em 2002, sucederam-se outras versdes que, ao longo de aproximadamente duas
décadas, tém disputado espago no campo das politicas educacionais. Essas dire-
trizes foram influenciadas por diferentes agentes e por no¢oes diversas acerca da
docéncia e do papel da escola. Trata-se de uma luta politica continua travada por
diversas associagoes e entidades académicas, no sentido de que tais documentos
promovem a valorizagio profissional nos cursos de formagao de professores.

Sabe-se ainda que a valorizagdo da profissaio docente nao vird apenas das
politicas voltadas a formacao inicial e continuada. De acordo com Esquinzani e
Sobrinho (2024, p. 3), “[...] é alarmante a diferenca entre o nimero de jovens
professores em inicio de carreira, quando comparado ao ntimero de docentes
mais experientes, que estdo se dirigindo para o final da carreira”. Estamos vivendo
um processo denominado de apagio docente, termo utilizado para “[...] designar
a iminente falta de professores para atendimento da demanda por escolarizagao
bésica em breve” (Esquinzani; Sobrinho, 2024, p. 2). Para os autores, o apagio
deve ocorrer, entre outras questoes, pela baixa atratividade material da profis-
sio. Embora haja um alto indice de oferta de vagas nas licenciaturas, a evasao é

elevada:

[...] muitos nio seguem a carreira docente na educacio bdsica ou
a abandonam tio logo consigam colocagio profissional melhor.
Intimeros concursos publicos que exigem apenas formagio no Ensino
M¢édio ou mesmo outras profissbes que exigem curso superior remu-
neram muito melhor e oferecem melhores condicoes de qualidade de
vida que a docéncia na educagdo bdsica, principalmente nas Redes
Pdblicas. Ou seja, a ideia, muitas vezes utilizada de md-fé ou mesmo
ingénua de que ser professor ¢ “vocagio” e nao “profisso”, se ¢ que

algum dia convenceu, jé nao é mais convincente. Até mesmo o mais
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“apaixonado” altruista precisa de recursos financeiros e condicoes de

satde fisica e mental adequados para viver.

Esses sao apenas alguns dos desafios com os quais os cursos de licenciatura
precisam lidar para continuarem existindo e resistindo.

E nesse panorama, e sem didlogo com associacées das 4reas de Ensino de
Ciéncias e de Biologia, de pesquisa ¢ de Formacio de Professores, SBEnBio,
ABRAPEC, ANPEd e ANFOPE, que o CFBio instituiu em 2024 a Resolugio n°
700, a qual insere a Educacio como campo de atuacio do Bidlogo. O Capitulo
1 apresenta a resolugao em tela. Aqui destacamos seu contetido no que se refere
as dezenove “dreas de atuagio em Educagao” (artigo 8°): assessorias técnicas,
cientificas e/ou pedagégicas; desenvolvimento, produgio e comercializagio de
materiais, equipamentos e kits biolégicos com finalidade diddtico-pedagdgica,
incluindo as TDICs Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagio; divul-
gacio cientifica em midias impressas, digitais e sociais; ecoturismo; educacio
ambiental; educagao empresarial; educacio extensionista; educagio socioambien-
tal; ensino, treinamento, monitoria em espagos educativos informais, como
parques, aqudrios, museus, jardins botinicos, hortas de plantas medicinais,
zoolégicos, biotérios, colecdes cientificas e laboratérios diddticos; gestao de
colecoes diddticas de material biolégico; gestao de laboratérios diddticos; ges-
tao educacional; gestao técnico-pedagégica de espagos formais e nao formais
de educagdo; marketing educacional; orientagao e supervisio de programas e
processos educacionais; pesquisas nas 4reas do ensino de Ciéncias e Biologia;
produgio de contetido digital; produgao de materiais diddticos e/ou pedagégi-
cos; treinamento em educagio.

Vemos que as “dreas de atuacdo em Educacio” elencadas no artigo 8° e, por-
tanto, agora consideradas pelo CFBio como campo legal de atuacio do bidlogo
registrado no respectivo CRBio, dizem respeito a atividades que se caracterizam
como especialidade da pessoa egressa formada especificamente para o campo edu-
cacional, quando ainda nao mais especificamente, para a docéncia (nas atividades
grifadas). Porém, a resolucio pouco diz sobre a formagio a ser exigida dos sujeitos
bidlogos que pretendem atuar na drea de Educacao. Apenas afirma que “o Biélogo
regularmente registrado nos Conselhos Regionais de Biologia - CRBios estd legal-

mente habilitado para o exercicio profissional[...]” (Brasil, 2024, p. 2) e que a
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autorizagio para trabalhar em determinada drea ficard condicionada ao curriculo
efetivamente realizado.

Nesse contexto, a Resolugao n° 700/2024 desafia os marcos legais que regem
a formacio de professores no Brasil, em especial a LDBEN e as DCN, que defi-
nem a licenciatura como requisito obrigatério para o exercicio de funcoes na drea
da Educagao ou da docéncia na Educagio Bdsica. Como dissemos anteriormente,
hd mais de cinquenta anos no campo da pesquisa e hd mais de dez no campo
normativo (desde as DCN de 2015) a escola é local de docéncia. N4o sé na sala
de aula, ndo s6 nas chamadas matérias ou disciplinas. Também, é de se considerar
que o que chamamos de conteiidos escolares nio se limitam aqueles ditos conceitu-
ais, mas envolvem os procedimentais e atitudinais (Zabala, 1998). Além do que,
é certo que o fenémeno educativo nio se restringe ao ambiente formal (a escola),
e abrange aqueles nao formais, como museus, atividades de divulgagao cientifica,
entre outros. Isto posto, podemos ver que a complexidade envolvida no ato edu-
cativo e na docéncia s6 pode se dar, tanto em termos de legitimidade quanto de
legalidade, a partir de uma formagao em cursos de licenciatura.

Assim, causa espanto e escindalo que, pela primeira vez, o CFBio crie uma
legislacdo que abre margem para que profissionais formados em nivel de bachare-
lado atuem no ensino e na Educagio em Biologia (abordada no Capitulo 8). Isso
suscita preocupagoes sobre os possiveis impactos na qualidade da educacio e no
futuro dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. J4 bastante fragilizadas
nas Gltimas décadas, as licenciaturas parecem perder ainda mais espago diante
da figura de um sujeito que, por ser bi6logo registrado, possa atuar na drea da
Educacio. A criacio e publicagio da Resolugao n° 700/2024 faz com que CFBio
se alinhe a outros projetos e politicas que tém contribuido para a desvalorizacao
profissional da docéncia, sobretudo, ao nio reconhecer as atividades educacio-
nais descritas na resolugio como agoes que necessitem de formagao especifica em
curso de licenciatura.

Ha4, portanto, uma desvaloriza¢io da docéncia como campo especifico de
saber e de prdtica, reduzindo-a a uma formagio acessoria a formagio da pessoa
bidloga generalista. Esse movimento pode reforcar concepgoes tecnicistas e des-
profissionalizantes da docéncia, prejudicando nio s6 a formacio dos professores,
mas também a qualidade da Educagio Bdsica como um todo.

A Resolugao n° 700/2024 representa um alargamento significativo e pre-

ocupante das possibilidades de atuagio de bacharéis em Biologia na drea da
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Educacio, muitas vezes desconsiderando os marcos legais e formativos que regu-
lamentam o exercicio da docéncia no Brasil.

Atividades como assessorias técnicas e cientificas podem, de fato, ser exer-
cidas por bacharéis, dado que elas podem ocorrer nas diversas dreas das Ciéncias
Biolégicas. No entanto, quando se trata de assessoramento pedagégico, entra-se
em um campo que demanda formagio especifica no campo de conhecimento da
Educacio, com dominio de fundamentos diddticos, curriculares e metodolégi-
cos — competéncias adquiridas na licenciatura. O mesmo se aplica & produgao
de materiais diddtico-pedagdgicos, inclusive com o uso das Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicacio (TDIC). A criagio de recursos educativos exige
intencionalidade formativa, adequagao a diferentes contextos de aprendizagem
e dominio das préticas pedagdgicas, o que nio é contemplado na formacio do
bacharel (discutidos no Capitulo 7).

Na divulgacio cientifica, em midias impressas ou digitais, a atuagio de
bacharéis é legitima e relevante, desde que essa prdtica se mantenha no ambito da
popularizagio da ciéncia, sem se confundir com processos educativos formais, que
exigem mediagao diddtica (discutida no Capitulo 7). Situacio semelhante ocorre
em contextos como o ecoturismo, a educagio ambiental, empresarial, extensio-
nista e socioambiental. Embora esses espagos admitam uma maior diversidade de
perfis profissionais, quando envolvem agoes sistemdticas de formacao, sobretudo
com publicos escolares ou comunitdrios, requerem conhecimentos pedagégicos
especificos. A redugdo dessas atividades a praticas informativas ou motivacionais
ignora o cardter formativo e critico da educacio, que deve ser orientado por prin-
cipios cientificos, éticos e pedagdgicos.

Em espagos educativos nao formais, como museus, parques e jardins boté-
nicos, a dimensdo educativa nio ¢ neutra ¢ demanda planejamento diddtico,
conhecimentos sobre processos de ensino e aprendizagem e sensibilidade para
trabalhar com diferentes faixas etdrias e realidades socioculturais — elementos
formativos da licenciatura (Marandino, 2008; Marandino, Selles, Ferreira, 2009).
O educador, conforme mencionado anteriormente, nio se caracteriza apenas pela
detengao de conhecimentos técnicos, mas pela assungio de um compromisso
politico e social que orienta a sua prdtica pedagdgica. Do mesmo modo, a gestdo
de colegoes didéticas e de laboratérios pode ser desempenhada por bacharéis em
suas dimensoes técnicas. Contudo, quando articuladas a objetivos educacionais,

essas fungoes extrapolam o conhecimento técnico-operacional e passam a exigir
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uma compreensio mais ampla do projeto pedagdgico, da organizacio curricular
e da mediacio educativa.

A resolu¢io também inclui, de maneira problemadtica, dreas como gestao
educacional, gestdo técnico-pedagogica de espagos educativos, orientagdo e super-
visao de processos educacionais. Essas fun¢des estao diretamente vinculadas a
formacio docente e a legislagio educacional brasileira, que exige habilitagio espe-
cifica para o exercicio da docéncia na Educagio Bdsica e, frequentemente, forma-
¢ao complementar em gestdo escolar. Permitir que bacharéis atuem nessas fungoes
representa uma afronta a profissionalizagao docente e a valorizacio da carreira do
magistério. Acrescente-se a isso a mengao a atividades como marketing educacio-
nal e treinamento em educagao, cujas descri¢oes sio vagas e genéricas, abrindo
margem para interpretagdes que podem legitimar préticas descoladas de qualquer
projeto educativo consistente e comprometido com os principios da educacio
publica e de qualidade.

Outro ponto critico da resolugio em tela é a inclusio da producio de conte-
tdo digital e materiais pedagégicos, bem como a pesquisa no ensino de Ciéncias
e Biologia. Em ambos os casos, a atuagio de bacharéis s6 ¢ vidvel quando mediada
por formagio ou experiéncia no campo da Educagio. A pesquisa educacional —
ai incluida a pesquisa em Ensino/Educacio em Biologia — possui fundamentos
tedricos e metodoldgicos proprios, que diferem substancialmente da pesquisa
biolégica tradicional, exigindo conhecimento sobre diddtica, politicas educa-
cionais, préticas escolares e metodologias muito distintas daquelas das Ciéncias
Bioldgicas. A producio de materiais, por sua vez, deve considerar os sujeitos da
aprendizagem, os objetivos educacionais e os contextos socioculturais de aplica-
¢ao — aspectos ausentes na formag¢io de um bacharel.

Em sintese, a Resolugio n° 700/2024, de maneira direta e indireta, nio ape-
nas tensiona os marcos legais da formagao docente como promove uma nefasta
diluigao das fronteiras entre o campo técnico-cientifico e o campo pedagégico.
Ao abrir brechas para atuagio de bacharéis em fun¢des que exigem competén-
cias pedagdgicas especificas, a resolucio contribui para a desprofissionalizacio da
docéncia, fragiliza a identidade dos cursos de licenciatura e compromete a qua-
lidade das praticas educativas. Reconhecer a importancia dos bacharéis em acoes
de divulgagio, apoio técnico e extensdo é necessdrio, mas isso nio pode se dar
as custas da descaracterizagio da formagio docente como campo préprio, com

saberes, prdticas e éticas que lhe sdo constitutivas.
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Consideracoes finais

A anilise da Resolugio n° 700/2024 revela o acirramento das disputas entre
o bacharelado e a licenciatura em vérios campos: formagio, pesquisa e mercado
profissional. Dessa forma, a resolugao posiciona o CFBio como responsével pela
elaboracio de uma politica que desvaloriza os cursos de licenciatura. Essa medida
reflete uma disputa mais ampla sobre a docéncia e os projetos formativos. De um
lado, hd propostas que valorizam a formacio docente como prética reflexiva, ética
e critica, comprometida com a justica social; de outro, surgem projetos que redu-
zem o professor a um técnico ou instrutor de contetidos, facilmente substituivel.

Historicamente, os cursos de formacdo de professores buscam consolidar a
docéncia como profissio com saberes e praticas préprias. A LDBEN, de 1996,
que estabeleceu a obrigatoriedade da formagao superior para o magistério da
Educacio Bdsica, impulsionou o desenvolvimento das DCN para as licenciatu-
ras. As DCN relativas a formacdo de professores, ao longo dos anos, refletiram
diferentes concepgoes sobre a formacio docente, desde a integracio entre conhe-
cimentos especificos e pedagdgicos em 2002, até as de 2024, que ainda refletem
disputas sobre a centralidade da prdtica e o papel das licenciaturas no sistema
educacional.

Nesta andlise da resolugao, para além das consequéncias no processo for-
mativo e na (des)valorizagiao dos cursos de licenciatura, é essencial considerar as
normas que regulam a atividade profissional no campo da educagao e da docéncia
no Brasil. A LDBEN, a Constituigao Federal e as DCN estabelecem que a fun¢ao
docente e outras atividades relacionadas ao campo educativo exigem formagao em
curso de licenciatura, o que nao pode ser substituido por certificagdes autodecla-
radas, cursos complementares ou autorizagoes de conselhos profissionais, como o
CFBio. A legislagio brasileira define a docéncia e fungées correlatas como campo
regulado pelo Ministério da Educacio (MEC) e pelo CNE, e cabe aos conselhos
de classe orientar o exercicio profissional, nao deliberar sobre a formagao docente.
Sacristdn (2000), Arroyo (2004) e Libaneo (2013) alertam que, ao tratar a docén-
cia e o campo educacional como anexos a outras profissoes, ocorre um processo
de desprofissionalizagio, diminuindo seu reconhecimento social e politico.

A andlise critica do contetido do texto da Resolugiao n° 700/2024 revela
contradi¢des. Embora afirme respeitar os marcos legais, ela cria uma via para

o exercicio educacional sem a devida formacio. Esse movimento alinha-se as
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tendéncias neoliberais de flexibilizacio profissional, comprometendo a qualidade
da Educacao Bisica.

O maior risco ¢ a institucionalizagio da precarizagao da docéncia. Ao fim
e ao cabo, a resolugio sugere, em seu texto e nas suas entrelinhas, que ensinar
Biologia ¢ tarefa de qualquer graduado na drea, desconsiderando os avangos da
formacio docente e a importancia do sujeito professor e demais profissionais da
educagido como agentes politicos, culturais e éticos. O reconhecimento social da
profissio docente, jd fragilizado, seria ainda mais comprometido. Isso deslegi-
tima ainda a constru¢io da nog¢do de educador/a que tem a docéncia como eixo
central desde a década de 1980. Mesmo que, para atuar em outros espagos que
nio a escola, a formacio de educadores/as deve ocorrer em cursos de formacio
de professores.

Diante disso, é urgente que universidades, movimentos docentes e pes-
quisadores defendam os cursos de licenciatura e as diretrizes que asseguram a
qualidade da formagao pedagdgica. A critica a Resoluciao n° 700/2024 deve ser
acompanhada de propostas que fortalegam a articulagio entre formacio cientifica
e pedagdgica e reafirmem a docéncia como profissao autbnoma, com um papel
fundamental na educagdo publica e como eixo estruturador da formacio de um
profissional que atuard na drea educacional.

E necessdrio reafirmar que a docéncia é uma profissio com formagio pré-
pria, respaldada por marcos legais e curriculos especificos. A existéncia de figu-
ras hibridas, como a do bidlogo-educador (conforme a discussio presente nos
Capitulos 4 e 5), pode ser de interesse para construir uma formagio mais inte-
grada e significativa — especialmente quando as formagoes licenciatura e bacha-
relado compartilham disciplinas em comum (Mohr; Cassiani, 2017) —, mas
nao pode nunca ser utilizada para desrespeitar a regulamentagio profissional do
campo educativo, ameagando assim a educagio publica. A defesa das licenciatu-
ras ¢ crucial, especialmente em um momento em que o Brasil enfrenta desafios
estruturais na formagao de professores.

A Resolugao n° 700/2024, ao permitir a atuagio de pessoas bacharéis em
Ciéncias Bioldgicas na educagio sem formagao especifica, contribui para o esva-
ziamento da profissdo docente e desrespeita os principios da educagio publica
de qualidade e todo repertério em pesquisa em Ensino/Educagio em Biologia jd
consolidado nacionalmente. Lutar contra a desprofissionalizacio é também lutar

pela escola publica, pela ciéncia critica e pelo direito a educacio de todos. Para
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enriquecer essa discussio, ¢ importante considerar as contribuicoes de pessoas
autoras que analisam a legislagio educacional brasileira e as DCNs para os cursos
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, aprofundando a andlise critica da referida
resolucio e seus impactos na qualidade da educagao e na valorizagio da profissao

docente.
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Capitulo 2

(Subito) surgimento da‘Educacao’ como
pretensa area profissional no ambito do
Conselho Federal de Biologia (CFBio)

Leonardo Priamo Tonello
Adriana Mohr
Otdvio da Silva Custddio
Matheus D'avila Melo Schmitt

Introducao

Em 20 de abril de 2024, o Conselho Federal de Biologia (CFBio) instituiu
a Resolugao n° 700/2024 (CFBio, 2024a), que quer criar uma suposta
nova “4rea” na qual pessoas bidlogas podem atuar profissionalmente: a 4rea de
Educagio. E importante apontar que, por forca da Lei n° 6.684/1979 (Brasil,
1979), pessoas bidlogas sao profissionais portadores de diploma de licenciatura
e/ou bacharelado em Histéria Natural, ou em Ciéncias Bioldgicas, ou, ainda,
de licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Biologia, e que detém registro,
definitivo ou provisério, no Conselho Regional de Biologia (CRBio) de sua juris-
dicao™. Por sua vez, o sistema CFBio/CRBio ¢ quem fiscaliza o exercicio desses

profissionais e tem como missao institucional

Disciplinar, normatizar, orientar e fiscalizar o exercicio profissional
do Bidlogo e das empresas publicas, privadas, de economia mista e
do terceiro setor cujas atividades estejam associadas as dreas e subd-
reas de atuagio dos Bidlogos, assegurando a qualidade e legalidade dos

14 Para mais detalhes sobre a constitui¢do e o funcionamento desses 6rgio, ver as paginas dos
conselhos regionais (por exemplo https://crbio08.gov.br/institucional/sistema-cfbio-crbios/) e
a publicagio “Guia para o ensino da regulamentagio e pritica da profissio bislogo” (CFBio,

2025).
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servigos prestados a sociedade, de acordo com a legislacio vigente, o
Coédigo de Etica do Profissional Biblogo e demais normas estabeleci-
das pelo Conselho Federal de Biologia. (Brasil, 2021a, p. 12).

Concordamos que profissionais bidlogos podem (e devem) assumir um
papel educativo quando em desenvolvimento de suas atividades profissionais na
sociedade (Custdédio, 2020). Entretanto, ¢ coisa muito distinta decretar que a
« ~ ’ <« . ’ . . »

Educagio” passe a ser uma das quatro dreas “para efeito do exercicio profissional”.

Dessa forma, é objetivo do presente capitulo investigar e compreender a
presenca da “Educacao” no ambito de legislagoes do CFBio.

Inicialmente, apresentamos e tecemos comentdrios sobre o texto da
Resolugio n° 700/2024. Na sequéncia, examinamos a presenga (ou nao) de men-
coes as palavras educagio, ensino e treinamento na legislagao atinente a pessoa bié-
loga desde 1979 até 2024. A terceira segao aborda o surgimento da Resolugio n°
700/2024. Na sequéncia, analisamos os fundamentos expressos nos “consideran-
dos” da resolugao em tela. Nas consideragoes finais, apontamos alguns impactos

e consequéncias da norma decretada.

Resolucao n° 700/2024: forma e contetuido

A Resolugio n° 700/2024 é composta por doze artigos. Em sua ementa,

consta que esta

Dispoe sobre a regulamentagio das Areas do Conhecimento, das
Atividades Profissionais ¢ das Areas de Atuagio do Bitlogo, em
Meio Ambiente e Biodiversidade, Satide, Biotecnologia e Producio
Industrial e Educagio, para efeito do exercicio profissional” (grifos

nossos).

O texto inicia com oito “considerandos”, que fazem referéncia aos funda-
mentos, razoes e fatos mobilizados para justificar a resolugao. Exploraremos esse
aspecto na terceira se¢ao deste capitulo.

O artigo primeiro estabelece as quatro dreas do profissional bidlogo anun-
ciadas na ementa, quais sejam: I - Meio ambiente e Biodiversidade; II - Satde; 111
- Biotecnologia e Producio Industrial; e IV - Educa¢io. Em relagio a essas dreas,

O texto esclarece quc:
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O exercicio das atividades profissionais/técnicas vinculadas as diferen-
tes dreas de atuacdo fica condicionado ao curriculo efetivamente rea-
lizado, levando-se em consideragio o histérico escolar e/ou formacao
continuada na 4rea ou i carga hordria minima exigida em Resolug¢oes
préprias do Conselho Federal de Biologia. (Brasil, 2024a)

No artigo segundo, encontramos defini¢des para “dreas”, “dreas de atua-
¢a0”, “4reas e subdreas do conhecimento”, “atividade profissional” e “formagao
continuada’.

O artigo terceiro apresenta “dreas e subdreas de conhecimento do Bidlogo”,
que sdo “o conjunto de conteidos e componentes curriculares, cursados pelos
Biblogos”™ (art.2°). Parece haver, pois, uma interlocugio entre esse artigo, que
traz 27 4reas de conhecimento (e desdobram-se em subdreas de conhecimento),
com os processos formativos das pessoas bi6logas, realizados em cursos de gradu-
agao, poés-graduacio ou outros. Relacionadas ao nosso foco analitico, estdo a drea
de conhecimento X, denominada “Educacio”, e a 4rea de conhecimento XVIII,
“Legislagao”. A drea de conhecimento “Educacio” é composta pelas subdreas a)
Educagio ambiental; b) Elabora¢o de materiais pedagégicos; c) Epistemologia;
d) Instrumentacio do ensino; e e) Laboratdrios de ensino. Jd na drea de conhe-
cimento “Legislagio”, hd, entre suas nove subdreas de conhecimento, aquela de
Legislagao educacional.

O quarto artigo da resolugio estabelece “Atividades Profissionais do
Bidlogo”, compreendidas como “conjunto de agoes e atribuigoes geradoras de
direitos e responsabilidades relacionadas ao exercicio profissional, de acordo com
as competéncias e habilidades obtidas pela formacio profissional” (art. 2°). Ali

sdo listadas 21 atividades profissionais:

I — assessoria, assisténcia, consultoria, aconselhamento, recomenda-
¢a0; Il — atuagio como Responsdvel Técnico (RT); III — atuacio em
midias impressas, digitais e sociais; [V— avaliagio, arbitramento, rela-
tério técnico, licenciamento, fiscalizagio, monitoramento e auditoria;
V — coordenacio, supervisio e/ou orientacio de estudos/projetos de
pesquisa e/ou servicos; VI — direcdo, gerenciamento, gestao, super-
visio, coordenacio, curadoria, orientacio; VII — emissio de laudos
e pareceres técnicos; VIII — ensino, tutoria, extensio, desenvolvi-
mento, divulgagio técnica, cientifica e educacional, demonstragio,

treinamento, conducio de equipe; IX — especificagio, orcamentacio,
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levantamento, inventdrios; X — estudos de viabilidade técnica, econé-
mica, ambiental, socioambiental; XI — exame, andlise e diagndstico
laboratorial, vistoria, prticas integrativas e complementares; XII —
execucdo de andlises laboratoriais para fins de: diagnésticos, estudos
e projetos de pesquisa, docéncia, andlise de projetos/processos e fis-
caliza¢io; XIII — formulagao, coleta de dados, estudo, planejamento,
projeto, pesquisa, andlise, ensaio, servigos técnicos; XIV — manejo,
conservagio, preservacio, protecdo do patriménio natural, guarda,
catalogacio; XV — ocupagio de cargos técnico-administrativos em
diferentes niveis; XVI — patenteamento de métodos, processos, fer-
ramentas, técnicas e produtos; XVII — produgio técenica, producio
especializada, multiplicagdo, padronizagio, mensuragio, controle de
qualidade, controle qualitativo, controle quantitativo; XVIII — pro-
posicao de estudos, projetos de pesquisa e/ou servigos; XIX — provi-
mento de cargos e fung¢des técnicas; XX — realizagio de pericias; XXI
— representacio de empresas. (Brasil, 2024a)

Apesar das atividades VIII e XII se relacionarem mais direta e nominal-
mente 3 “Educacio”, todas as demais atividades (a excegio, talvez, da XI, XIV e

XX) poderiam ser relacionadas ao exercicio de atividades do campo da Educacao.

Os artigos que se seguem no texto da resolugio definem as “dreas de atu-
agao” de pessoas bidlogas em cada uma das quatro dreas: Meio Ambiente e
Biodiversidade (artigo 5°), Satude (artigo 6°), Biotecnologia e Producao Industrial
(artigo 7°) e Educacio (artigo 8°). Uma “4rea de atuagao”, segundo a resolu-
¢d0 no seu artigo 2°, configura-se como “aquela em que o Bidlogo exerce sua
atividade profissional/técnica, em funcio de conhecimentos produzidos em sua
formacio académica e profissional”. Sao 19 as dreas de atuagio estabelecidas na

drea Educagio:

I — Assessorias técnicas, cientificas e/ou pedagégicas; I -
Desenvolvimento, Produgio e Comercializagio de Materiais,
Equipamentos e Kits Bioldgicos com finalidade diddtico pedagd-
gica incluindo as TDIC’s — Tecnologias Digitais de Informagio
e Comunicagao; III — Divulgacio cientifica em midias impres-
sas, digitais e sociais; IV — Ecoturismo; V — Educagio Ambiental;
VI — Educa¢io Empresarial; VII — Educacio Extensionista; VIII —
Educacio Sécio Ambiental; IX — Ensino, treinamento, monitoria
em espagos educativos informais como parques, aqudrios, museus,
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jardins boténicos, hortas de plantas medicinais, zooldgicos, biotérios,
colegoes cientificas e laboratdrios diddticos; X — Gestiao de colegoes
diddticas de material biolégico; XI — Gestao de laboratdrios did4ti-
cos; XII — Gestao Educacional; XIII — Gestao técnico-pedagdgica de
espacos formais e nao formais de educagao; XIV — Marketing educa-
cional; XV — Orientaco e Supervisio de programas e processos edu-
cacionais; XVI — Pesquisas nas dreas do ensino de Ciéncias e Biologia;
XVII - Produgio de contetido digital; XVIII — Producio de materiais
diddticos e/ou pedagdgicos; XIX — Treinamento em Educagio. (Brasil,
2024a)

E importante notar que entre as dreas de atuagao supramencionadas existe
uma grande sobreposicio com aquelas que hd quase um século® e, por forca de
legislagao supralegal a de conselhos profissionais, sao atribui¢des exclusivas de
pessoas professoras possuidoras do diploma de Licenciadas, entre os quais desta-
camos as que possuem Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Além da sala de aula
formal, esses profissionais, também, hd muitas décadas, ministram aulas particu-
lares, produzem materiais diddticos e outros materiais pedagdgicos, atuam na ges-
tdo de espagos escolares e de educagao nio formal, realizam educagao ambiental,
entre outras atuacoes. Ou seja, a Resolugio n® 700/2024 cria um tensionamento
profissional que envolve pessoas professoras, pesquisadoras e bidlogas, o que serd

abordado e aprofundado em diferentes capitulos desta obra.

2. A presenca de‘Educacao’ (e substantivos correlatos)
nos documentos do CFBio ao longo do tempo’®

Esse aspecto da investigagao foi realizado a partir da identificacio e andlise
de 44 documentos (leis, decretos e resolucoes) relativos aos anos de 1979 a 2024
(até a publicagio da Resolugio n° 700/2024), disponiveis no enderego eletronico
https://ctbio.gov.br/resolucoes-ctbio/. Para os documentos disponiveis no ende-

reco eletrdnico, foi utilizado 0 mecanismo de busca interna do documento para

15  Sobre a formagio de professores ver Ayres e Selles (2012) e Marandino, Selles e Ferreira (2009).

16 Todos os documentos mencionados neste texto encontram-se disponiveis on-line, em formato
PDEF, em repositério criado pelos autores no endereco eletronico ou QR Code disponiveis ao
final da Apresentagio deste livro.
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identificar as palavras educagdo, ensino e treinamento" nele presente. Nos docu-
mentos em livro, a leitura integral do texto foi feita.

O exame dos documentos mostra que a primeira mengao ao ‘ensino’ surge
entre as atividades profissionais da pessoa bidloga, discriminadas pela Resolugao
CFB" n° 5/1985. O documento considerou que essas atividades seriam exercidas
através de doze trabalhos e servicos técnicos, sendo o oitavo “Ensino; extensio;
divulgagao; demonstragao; treinamento e condugio de equipe” (Paz, 1999, p.
37).

A primeira mengio 4 ‘educagio’ aparece no “Cédigo de Etica Profissional do
Bidlogo” (Resolugiao CFB n° 008/1991), que foi atualizado em 2002 (Resolu¢ao
n° 2/2002). Nesses documentos, de forma idéntica, entre os deveres profissionais,
estao aqueles de “V - Contribuir para a educacio da comunidade através da divul-
gacio de informacoes cientificamente corretas sobre assuntos de sua especialidade,
notadamente aqueles que envolvam riscos a satde, a vida e a0 meio ambiente;”.
Também, de “[...] difundir a Biologia como ciéncia e como profissao”.

Em 1993, o conselho dispds sobre normas e procedimentos para a conces-
sio de “Titulo de Especialista em Areas das Ciéncias Biolégicas”, por meio da
Resolugio n° 17/1993". Entre a lista de 38 especialidades reconhecidas, estao
“Ensino de Ciéncias Biolégicas” e “Educagio Ambiental” (Brasil, 1993, grifo
nosso).

Em 1996, o anexo “Area de Atividade” da Resolucio n° 5/1996 (Brasil,
1996, grifo nosso), que “Institui a Regulamentacio para Concessao da “Anotagao
de Responsabilidade Técnica” no dmbito de servicos inerentes a Profissio de
Bidlogo, lista “Educa¢io Ambiental” como 25° entre 50 itens.

Na Resolucio CFBio n° 10/2003, foram estabelecidas 22 “[...] Areas
e Subdreas do Conhecimento do Bidlogo”. Listadas em ordem alfabética,
“Educacio” era a oitava delas, abrangendo as subdreas “Educa¢io ambiental”,
“Educagao formal”, “Educagao informal” e “Educac¢io nao-formal” (Brasil, 2003,
grifos nossos).

17  Julgamos que, quando nos referimos a seres humanos, a palavra treinamento é inadequada: po-
de-se educar, formar ou ensinar uma pessoa. No entanto, como “treinamento” aparece nos textos
objeto da investigagio, nés a incluimos nas buscas nos documentos.

18  Até os anos de 1993/1994, CFB era a sigla utilizada para designar Conselho Federal de Biologia.

19  Esta resolugio foi revogada pela Resolugio n° 674/2023 (https://ctbio.gov.br/2023/12/21/reso-
lucao-no-674-de-8-de-dezembro-de-2023/), que ndo menciona dreas ou temas para concessio
de Titulo de Especialidade profissional.
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A Resolug¢io n° 227/2010 definiu, no seu artigo primeiro, que “O Biblogo
regularmente registrado [...] e legalmente habilitado para o exercicio profissional
[...] poderd atuar nas 4reas: I - Meio Ambiente e Biodiversidade, II - Satde, III
- Biotecnologia e Produgao”. Nota-se que, nesse documento, ‘educagio’ nio é
integrante das “4reas” do “Bidlogo”. O artigo 3 estabelece treze “atividades pro-
fissionais”: uma delas ¢ “Ensino, extensdo, desenvolvimento, divulgacio técnica,
demonstragao, treinamento, condugio de equipe [...]”. Os artigos 4, 5 e 6 estabe-
lecem 88 dreas de atuagao para trés dreas supracitadas, entre elas, “Treinamento e
Ensino” (nas trés) e “Educagio ambiental” (em Meio Ambiente e Biodiversidade)
(Brasil, 2010, grifos nossos).

Quatorze anos ap6s, surge a Resolugao n° 700/2024, que apresentamos na
primeira segao deste texto.

Em sintese, a andlise dos sete documentos anteriormente mencionados mos-
tra que a mengio 2 ‘Educacio’ e ‘Ensino’ (a exce¢io do Cédigo de Etica e do
Titulo de Especialista, que a mencionam em outro contexto), ocorreu inicial-
mente como um dos doze trabalhos e servigos técnicos que subsidiariam as
atividades profissionais da pessoa bi6loga (Resolugao CFB n° 05/1985); depois,
como uma das 22 dreas do conhecimento (Resolugio CFBio n° 10/2003). Por
fim, como uma das 88 dreas de atuagiao (Resolugao n° 227/2010) ou como uma
possibilidade entre treze atividades profissionais.

Esse panorama se altera somente em 2024, quando ‘Educacio’ passa a ser
considerada uma das quatro dreas, que vem a ser o “conjunto de dreas de atua-
¢do afins que caracteriza um perfil profissional. As 4dreas sio Meio Ambiente e
Biodiversidade, Satde, Biotecnologia e Producdo Industrial e Educagao” (Brasil,
2024a).

Para além dos sete documentos mencionados anteriormente, hd outras reso-
lugoes do CFBio relacionadas a atuagoes especificas da pessoa bidloga que men-
cionam as palavras objeto da andlise. Elas sao datadas das duas tltimas décadas.

O Quadro 1 apresenta uma sintese esquemdtica dos documentos.
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Quadro 1 — Resolugoes do CFBio que mencionam as palavras educagio, ensino, e/ou treinamento,

com nimero (n°)/data e ementa. As resolugtes assinaladas com asterisco nao estao mais em vigor

no./data ementa palavra(s)’ mencmna:ia(f) na
resolucio e {frequéncia}
Dispoe s?bre os prOfedzmentos de captura, atividades de ensino (3}, Colegio
« | contencdo, marcagio, soltura e coleta de T
301/2012 e o . , bioldgica diddtica, escolas do
animais vertebrados in situ e ex situ, e dd outras . .
providéncias ensino fundamental e médio {1}
350/2014 Dispée sobre as diretrizes para a atuagio do Bidlogo | ensino {2}, treinamento {2},
em Licenciamento Ambiental. Educacido Ambiental {1}
374/2015 Dzspo.e sobre a atuagdo do Bidlogo em Gestio FEducagio Ambiental {2}
Ambiental.
. _ ., educagio, treinamento {2},
384/2015* Dispoe sobre a abuagao d,o Ezaloga no Controle de educagio ambiental {1}, educacio
Vetores e Pragas Sinantrdpicas. continuada {1}
Dispée sobre a atuagio do Bidlogo no manejo, ﬂfl?ldﬂdf& de e 2, ¢TI0,
; . , . , | treinar {1}, educacdo ambiental
47612018 | gestdo, pesquisa e conservagio de fauna ex situ, e dd bietivos educaciondi
outras providéncias {5}, objetivos educacionais {1},
instituicoes de ensino {1}
Dispée sobre a atuagio do Bidlogo em Inventdrio, B . .
480/2018 | Manejo ¢ Conservagio da Vegetagio e da Flora e Zijlwfg;:l:;”zggl} (1}, wreinar
atividades correlatas ’
Dispoe Wb.n, @ necesst z.l’ade de registro dos ) educacional {2}, fins educacionais
496/2018 | empreendimentos utilizadores de fauna no Sistema (1), educagio (1]
CFBio/CRBios ’
517/2019* Dispée sobre a atuagio do Bidlogo em Biotecnologia | ensino {2}, educagio continuada
e Produgio e dd outras providéncias. {1}
Dispoe sobre a atuagio do Bidlogo em Aquicultura educagdo {1}, treinamento {1},
523/2019 e di outras providéncias ensino {3}, educacio continuada
' {1}
Dispoe sobre a atuagio do Bidlogo no manejo, atividades de ensino {1}, ensino
526/2019 gestdo, pesquisa e conservagdo in situ da fauna e {1}, treinamento {1}, capacitacio
de substincias oriundas de seu metabolismo, e dd | {1}, instituicoes de ensino {3},
outras providéncias. educagio continuada {1}
Dispoe sobre a atuagio do Bidlogo na drea educagio continuada {1},
538/2019 | de Andlises Laboratoriais Animal e dd outras treinamentos {1}, modalidades de
providéncias ensino {1}
Dispoe sobre a atuagio do Bidlogo na drea de educagio continuada {1},
539/2019 | Procedimentos in vitro da Biologia da transfusdo | treinamentos {1}, modalidades de
animal e dd outras providéncias ensino {1}
. e , ., treinamento de equipes {1},
582/2020 Dz:fz)oe 5053’ °a /mbflztagao ¢ ﬂm.ﬂfﬂo d o Bidlogo em treinamentos na drea {1},
Saiide Estética e dd outras providéncias. educagio continuada {1}
Dispée sobre a habilitagio e atuagio do Bidlogo em ZZ_’ZZMZZ ’l;‘?]{?ﬂi ‘Zt;’} ;20
614/2021 | Priticas Integrativas e Complementares em Savide : > cameaeas
, ol continuada {1}, instituicées de
(PICS) ¢ dd outras providéncias. ensino {1}
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agentes educativos {1}, educacio

Dispée sobre a atuagio do Bidlogo no Controle de {1}, treinamento (9), educagio

62712022 . L ambienta {1{l, educacio
Vetores e Pragas Sinantrdpicas. continuada {1}, instituicies de
ensino {1}
L , ., , ensino {1}, difusio de informagoes
692/2024 Dispée sobre a atuagio do Bidlogo na drea de educativas {1}, atuagio como

Aconselhamento Genético e dd outras providéncias.

educadores {1}
Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Com efeito, ‘educagio’, ‘ensino’ ou ‘treinamento’ aparecem esporadicamente
nas normativas como fazendo parte de outras atividades, mas sem as propor¢oes
tomadas na forma de uma drea de registro profissional prépria, que foi o que
ocorreu com a Resolugao n° 700/2024, que define Educagio como uma quarta
drea com autonomia e de mesmo status em relagio as trés outras.

Assim, com base nos resultados analisados, afirmamos que a presenca das
palavras educacdo, ensino e treinamento — no ambito das normativas do CFBio
até a Resolugio n° 700/2024 — ocorre sempre de forma difusa. Especificamente,
a partir da Resolugao n° 227/2010, de forma secunddria, englobada, em cada
uma das trés grandes dreas temdticas do sujeito profissional biélogo reconheci-
das e consolidadas historicamente: Meio Ambiente e Biodiversidade; Sadde; e
Biotecnologia e Produgao.

Importante notar que a presenca da palavra educagio e termos correlatos nos
documentos analisados diz muito pouco sobre a formagao profissional especifica
necessdria para exercer as atividades profissionais elencadas. Também localizamos
meng¢io sobre formato e local: que a formagio pode ser continuada e em institui-

¢oes de ensino.

O surgimento da Resolucao n° 700/2024
A Resolugio n° 700/2024 foi aprovada pelo plendrio do CFBio em sua 4132

sessdo ordindria, em 20 de abril de 2024. Segundo a ata dessa sessao®, ela teve
duragio de trés horas e dezoito minutos e tratou, para além de quatro “Informes”,
mais dezesseis pontos de “Ordem do Dia” (com 12 subitens, o que eleva a 24
o nimero de assuntos a serem deliberados). Entre eles estava a apreciagio de

20 Disponivel em: http://ctbio.com.br/SPW/PortalDocumentos/ CFBIO/_ArquivoPortal Transpa
rencia_5b682527-4674-4edb-8ff7-65060fdc6c39.pdf. Acesso em: 07 abr. 2026.
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“minuta de resolugdo para substituicao das Resolugoes CFBio n° 10/2003 e n°
227/20107.

Naio hd, na pagina do CFBio ou na ata 413, mencao a qualquer parecer que
tenha embasado a discussio e/ou a votagdo. Lé-se na ata que:

ITI) ORDEM DO DIA: ITEM 1) Minutas de Resolugao. SUBITEM
1.1) Processo SEI n° 2022/00093. Apreciagio e votagio da minuta
de resolugio que “dispoe sobre a regulamentagio das Areas do
Conhecimento, das Atividades Profissionais e das Areas de Atuacio do
Bidlogo, em Meio Ambiente e Biodiversidade, Satide, Biotecnologia e
Produgio Industrial e Educagao, para efeito do exercicio profissional”.
A Presidente do CFBio informou que a minuta de resolugao para
substituicio das Resolu¢cdes CFBio n° 10/2003 e n° 227/2010
percorreu todas as instincias regimentais e estd pronta para vota-
¢ao do Plendrio. Na sequéncia, foi passada a palavra ao Coordenador
da CLN?! para apresentagido da minuta. Em seguida, a minuta de
resolucio foi disponibilizada para votagao do Plendrio. Decisio: o
Plendrio aprovou por unanimidade a minuta de resolucio que dispoe
sobre a regulamentagio das Areas do Conhecimento, das Atividades
Profissionais e das Areas de Atuagio do Biélogo, em Meio Ambiente
e Biodiversidade, Satde, Biotecnologia e Producio Industrial e
Educacao, para efeito do exercicio profissional. (CFBio, 2024.).

Esse aspecto nos parece sui generis, uma vez que o regimento do CFBio
determina que Cimaras Técnicas, Comissoes ou Grupos de Trabalho assessorem
o plendrio e a diretoria. Uma vez que o CFBio tem uma Comissao de Educagao
designada desde 2020%, seria esperado que, para um tema de tanta relevincia
para a profissio, nao s6 houvesse parecer escrito, como ele fosse publicizado, no
minimo, apds a sessdo que o analisou. Tal procedimento ¢ praxe, estabelecido hd
décadas, por exemplo, no Conselho Nacional de Educagao (CNE), que discute e
vota resolugdes a partir de pareceres (documentos publicos disponiveis na pagina
do CNE), que sao igualmente importantes as propostas normativas deles resul-
tantes, porque explicam sua origem, justificativa e discutem o tema, permitindo
que se compreenda os argumentos, teses, finalidades e objetivos da normativa

proposta e elaborada.

21 Comissio de Legislagdo ¢ Normas (CLN).
22 A Camara Técnica de Educagio foi designada na reunido em questio (20/04/2024).
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Nesse sentido, a resolucio e tela nio foi objeto de didlogo e de debate que tal
tema merecia com a sociedade civil organizada, entidades, associagoes e pessoas
pesquisadoras representantes que se ocupam desse campo. Em outras palavras,
a decisdo da criagio da drea de Educacio como drea de atuagio profissional da
pessoa bidloga esteve restrita aos membros do CFBio.”

Tal panorama ¢ grave, uma vez que a formulacio de politicas e normas para
atuagao de profissionais na drea da Educagao, impreterivelmente, deve mobilizar
referenciais tedricos, histéricos e epistemoldgicos préprios, construidos no inte-
rior desse campo de conhecimento, como discutido no Capitulo 1 deste livro. A
auséncia desse processo e aspectos pode acarretar leituras restritas da educacio,
frequentemente vista de forma operacional ou instrumental, desvinculando-a
da real complexidade que envolve o fendmeno educacional e seus profissionais.
Nesse sentido, alertamos para o risco de politicas elaboradas que expressam uma
racionalidade externa ao Ensino/Educacio, pois, podem contribuir para o alar-
gamento de atribui¢oes e direitos profissionais sem o devido enfrentamento das
especificidades da formagio docente e do trabalho pedagdgico.

De maneira subita, sem discussao ampla e publica e sem parecer pablico para
fundamentar e contextualizar a aprovagio da resolugio, pessoas bidlogas agora
dispéem de prerrogativas legais para atuar profissionalmente e de forma regula-
mentada na suposta nova drea da Educacdo. E o CFBio passa a possuir instru-
mento juridico para atuar sobre sujeitos egressos de cursos de Ciéncias Bioldgicas
que exer¢am atividade nessa nova drea de atuagao profissional. Registre-se que a
resolu¢do nio menciona qual profissional graduado teria atribui¢io e autoriza-
Ao para atuar na nova drea, o que ¢ uma grave lacuna normativa: tanto sujeitos
licenciados, quanto bacharéis egressos de Cursos de Ciéncias Bioldgicas podem
requerer registro e autorizagio de atividade profissional no 4mbito de jurisdicao
do sistema CFBio?*.

Ademais, anélises de material disponibilizado nas pdginas da internet e de
redes sociais do sistema CFBio/CRBio nos indicam que a Comissao de Educagao

desse conselho profissional vem sendo agente atuante e responsdvel em outras

23 Dizemos isso pois a ata da 413 Sessdo Plendria Ordindria do CFBio nio menciona qualquer
discussdo prévia, interna ou externa sobre o assunto. Além disso, como a reunido teve a duragio
de 198 minutos para tratar de 25 informes, itens e subitens da ordem do dia, a média por ponto
¢ de menos de oito minutos para leitura, discussio e deliberagio.

24 Aspectos relativos a formagio educacional nos cursos de Ciéncias Biolégicas sdo discutidos nos
Capitulos 1 e 8 desta obra.
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iniciativas que querem vincular a profissao de bidlogo a Educagao. Sio exem-
plos dessas acoes a elaboragio de uma proposta de reformulagio de Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgica, a organizacio e promogao do
“Férum Nacional dos Coordenadores de Curso de Ciéncias Bioldgicas™, a cria-
¢ao e distribuigao de premiagoes e honrarias como o “Selo CFBio de Qualidade de
Cursos de Ciéncias Biol4gicas™ e “Prémio Honra ao Mérito Bidlogo Educador™
(mais contetdo sobre a influéncia dessas agdes nos cursos de Ciéncias Bioldgicas é
desenvolvido no Capitulo 5).

Paralelamente a tais acoes, o CFBio desenvolve a¢oes para que professores
e profissionais atuantes no novo campo por ele criado registrem-se no conselho
profissional. Por exemplo, a ata da 4132 Sessio Plendria Ordindria do CFBio

registra no item 3 incluso na pauta

Informacées sobre a atuagio da Camara Técnica de Educacio. O Vice-
Presidente do CFBio informou que a Camara Técnica de Educagio,
em conjunto com as CFAPs, realizard planejamento de agdes para
atuar mais proxima das institui¢cdes de ensino. Além do mais, ele men-
cionou que existe a ideia de regulamentar o desconto da anuidade para
os professores do ensino bdsico, de forma que os tragamos para mais
perto e ampliemos o leque de atuacio do Sistema CFBio/CRBios.
(CFBio, 2024).

O que foi implementado pela Resolu¢ao CFBio n° 748/2025.
Tais a¢des confirmam nossa andlise sobre o stbito interesse do CFBio por

uma nova drea de Educacio para agao de seus profissionais registrados e a registrar.

Fundamentos da Resolucao n° 700/2024

A resolugio possui como preAmbulo oito “considerandos”. Analisamos as
justificativas apresentadas no que se refere a instituicao da Educagio como drea
tificat tad q f ¢ o

de atuacio profissional da pessoa bidloga.

25 Disponivel em: https://ctbio.gov.br/2025/08/21/forum-nacional-de-coordenadores-de-cursos-

-de-ciencias-biologicas-2025-reunira-especialistas-em-brasilia/ Acesso em 5 abr. 2026.
26 Disponivel em: https://ctbio.gov.br/2025/05/30/selo-ctbio-de-qualidade-dos-cursos-de-cien-
cias-biologicas-2025/ Acesso em 5 abr. 2026.

27 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DI_pcbKRS9n/ e https://www.instagram.
com/p/DWjZa0cgGNd/ Acesso em 5 abr. 2026.
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O primeiro “considerando” mobiliza a Classificacio Brasileira de Ocupagoes
(CBO). A anilise da CBO? revela que o bidlogo ¢ classificado em trés grandes
categorias profissionais: generalista; meio ambiente e biodiversidade; e sadde.
Essas categorias profissionais refletem o processo histérico de constituigio da
Biologia como ciéncia e como profissio. Na descri¢io sumdria das atividades, a
palavra educagio aparece apenas de forma restrita, associada a educagio ambiental
e a comunicagio cientifica, nao configurando uma drea profissional auténoma.
Esse resultado evidencia que a CBO nio reconhece a Educagiao como campo
profissional autdnomo e independente do sujeito Bidlogo (como acontece com as
trés categorias mencionadas) e, portanto, nio sustenta a inser¢io de nova “drea”
como quer fazer parecer a resolugao analisada. Ademais, a CBO ¢ instrumento
classificatério, e nao regulatério.

O segundo “considerando” refere-se a Lei n° 6.684/1979, que cria a pro-
fissao de bidlogo, e ao Decreto n° 88.438/1983, que a regulamenta. A andlise
dos textos legais evidéncia que, embora a lei e o decreto estabelecam atribuigoes
amplas relacionadas & pesquisa cientifica, consultoria técnica e emissio de parece-
res e laudos, nao hd qualquer mencio explicita 2 Educagao como drea de atuagio
profissional. Identificamos, assim, a falta de respaldo legal alegado pela Resolugio
n° 700/2024 nos mencionados documentos que regulamentam a profissaio —
que criam o CFBio e o CRBio.

O terceiro e o quinto “considerandos” referem-se a resolucoes do Conselho
Nacional de Satide (CNS n°© 218/1997% e n° 287/1998%°) e a uma Nota Técnica
do préprio CFBio (NT n° 01/2016-CFBio/CS?'), essa ultima sobre a atuagao
do Bidlogo em servigos de Medicina Nuclear e Radiobiologia. A andlise dessas
normativas demonstra que seu conteido estd integralmente voltado ao reco-
nhecimento do sujeito bidlogo como profissional da satde. Essa drea de atuagio
possui consolidacao histérica envolvendo, por exemplo, instincias legitimadoras

externas e independentes do sistema CFBio: diferente do que ocorre com a nova

28 Disponivel em: https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/assuntos/cbo. Acesso em 26 fev.
2026.

29 Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/1997/res0218_06_03_1997.
html. Acesso em 3 abr. 2026.

30 Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/1998/res0287_08_10_1998.
html. Acesso em 3 abr. 2026.

31 Disponivel em: https://ctbio.gov.br/2016/08/12/nota-tecnica-no-01-2016-ctbio-cs/. Acesso
em 3 abr. 2026.
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drea de Educagao. Nio h4, assim, nesses documentos, referéncia que verse sobre
a Educacio ou Ensino. Desta forma, nossa andlise aponta que as trés alegadas
normas nao sao base material para justificar a criagao da Educacio como uma das
dreas da Biologia.

O quarto “considerando” refere-se ao Cédigo de Etica do Profissional
Bidlogo, de 2002. A andlise do documento evidencia que sua finalidade é regu-
lar principios éticos gerais da profissdo, como responsabilidade, competéncia e
compromisso social, sem tratar de campos especificos de atuagio profissional. O
documento menciona apenas uma vez a palavra educagio: “V - Contribuir para
a educacio da comunidade através da divulgacio de informagdes cientificamente
corretas sobre assuntos de sua especialidade, notadamente aqueles que envolvam
riscos a satide, a vida e a0 meio ambiente”, como mencionado na secao 1 deste
texto. Logo, embora o Cédigo de Etica seja um instrumento normativo relevante,
ele nao oferece subsidios conceituais e legais para a ampliagao das dreas de atuagao
e a inclusdo da Educagio como 4rea de atuagio profissional autbnoma.

O sexto “considerando” menciona, de forma genérica, resolugoes anteriores
do préprio CFBio, que tratam da atuagao profissional. A andlise dessas normati-
vas indica, como mencionado na se¢io 2 do presente texto, que, historicamente, a
Educagao nao era considerada ou reconhecida como 4rea de atuacio profissional
da pessoa bidloga de forma explicita e delimitada: ela ocorre de forma acesséria
e integrante das trés dreas temporalmente consolidadas na profissao da Biologia.

No sétimo “considerando”, ¢ invocado, também genericamente, o atual
estdgio de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, bem como a evolugao do
mercado de trabalho para a pessoa bidloga. Esse argumento evidencia fragilidade
empirica e material, uma vez que nio sio apresentados dados, estudos ou referén-
cias que demonstrem a necessidade ou a pertinéncia da criagao dessa nova drea de
atuacdo profissional. Portanto, acreditamos que essa justificativa atua mais como
retérica supostamente moderna e mercadolégica — talvez em voga em alguns
setores atualmente — do que como uma justificativa solidamente fundamentada.

O oitavo e ultimo “considerando” trata do processo deliberativo ocorrido
na 4132 Sessao Plendria Ordindria do CFBio, em abril de 2024. Como jd men-
cionado, este processo nio fez mais do que obedecer ao rito regimental interno
do CFBio (ademais, de forma aparentemente bastante célere naquela data), sem
chamamento publico ou debates com associagoes de dreas correlatas, o que ¢é

absolutamente deplordvel.
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Como sintese, apontamos que os dois “considerandos” menos distantes de
possiveis razdes para a institui¢do da resolucio (quais sejam, o que menciona reso-
lucoes anteriores do CFBio sobre atuacio profissional e a 4132 Sessao Plendria
Ordinéria do CFBio) sdo justificativas fruto de producao enddgena e restrita ao
conselho. Tal aspecto exemplifica o que Rodrigues, Pereira e Mohr (2021, p.14)
denominaram de “circulo de autorreferenciagio dos documentos normativos”, no
qual novas demandas sao artificialmente introduzidas em textos legais.

Outrossim, nio identificamos documentos publicos prévios a resolugio que
permitissem debate amplo ou mesmo que subsidiam a cria¢io da nova drea. Por
consequéncia, nossa andlise indica que as justificativas da Resolu¢io n° 700/2024
se ancoram em um processo decisério restrito, o que limita a legitimidade demo-
crdtica, cientifica e pedagdgica da ampliacio das prerrogativas profissionais para
uma suposta nova drea de exercicio profissional da pessoa bidloga em “Educagao”.

Concluimos, entio, que faltam argumentos, ideias ou fatos legais, epistemo-
16gicos, praxeoldgicos e axioldgicos nos “considerandos” que pretendem embasar
e dar respaldo a decretagio de uma nova drea autdbnoma de atuacio profissional da
pessoa bidloga em “Educa¢io”. Também, apontamos que os “considerandos” nao
fornecem suficiente alicerce para a institui¢ao de uma resolugao que, com certeza,
influencia direta e indiretamente no s6 os curriculos dos cursos de graduagio em

Ciéncias Bioldgicas, mas a atuacio profissional de sujeitos egressos desses cursos.

Consideracoes finais

Nossas andlises permitem afirmar que a Resolugio n° 700/2024 é um marco
que inaugura o stbito surgimento da “Educacio” como uma suposta nova drea de
exercicio profissional de sujeitos bidlogos. Isso pretende acarretar a expansao das
dreas de conhecimento, de atua¢do e de atividades profissionais de pessoas bi6-
logas, constituindo-se, a partir dai, como uma drea autdbnoma de atuagao desses
profissionais.

Na contramio da simples decretagao da resolu¢io, nio encontramos men-
¢io ou recomendac¢io nas normativas do conselho profissional sobre a formagao
adequada para preparar profissionais para a suposta nova drea, nem tampouco a
titulagio que permitiria a atuagdo nela. Isso é uma lacuna lamentdvel, uma vez

que cursos de Ciéncias Bioldgicas podem ser do tipo licenciatura ou bacharelado,
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com curriculos bastante distintos relativamente a formagao pedagdgica neles
desenvolvidos.

Palavras como educagio, ensino e treinamento, hd décadas, se fazem presentes
de forma difusa na legislacio do CFBio e, a partir de 2010, de forma englo-
bada, integrante e dependente das grandes dreas historicamente reconhecidas
como da pessoa bidloga: Meio ambiente e biodiversidade, Satide e Biotecnologia
e Producgao Industrial. A partir do decretado na Resolugio n° 700/2024, a
“Educa¢io” assume centralidade na profissio de bidlogo/a e torna-se uma quarta
drea autbnoma de atuagio.

A alteragdo e o impacto que a Resolugao n° 700/2024 pode causar tanto
na forma¢io quanto na atividade profissional é enorme, como discutido nos
Capitulos 1 e 3 deste livro. Por isso, lamentamos a falta de didlogo anterior a
publica¢do da norma. O tema deveria ter sido objeto de processos dialégicos
prévios com as dreas de pesquisa em Ensino de Biologia, associagoes profissionais,
como a Associagao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), com profissionais
bidlogos e com a sociedade civil, que atuam tanto em ambientes formais, quanto
naqueles nio formais. Porém, como evidenciado neste texto, o processo de cons-
trucio da referida resolu¢io aconteceu de forma enddgena e com pouco didlogo,
resultando em um documento que se autoinstitui e se autojustifica.

A andlise realizada nos traz uma grave preocupagio: que a Resolugio n°
700/2024 possa contribuir para a desvalorizagao formativa de cursos de licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas e de profissionais egressos atuantes na drea educa-
cional. Isso posto, é de grande relevincia que as dreas de pesquisa em Ensino de
Biologia, da Formagao de Professores e de Bi6loga/os, estejam cientes da norma-
tiva, discutindo seus impactos e vigilantes quanto as suas consequéncias.

Por fim, ¢ sempre importante lembrar que a principal finalidade da exis-
téncia e funcionamento de conselhos de classe é aquela de proteger a sociedade,
zelando para que os servicos em seu campo de jurisdi¢do sejam realizados por
pessoas profissionais com adequada formagao. Nesse aspecto, indagamos se a
Resolugio n° 700/2024 vai ao encontro, ou de encontro a isso, como se pode

refletir também a partir do desenvolvido nos demais capitulos deste livro.
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Capitulo 3

Disputas e demarcac¢ées: como uma area
de Educacao proposta pelo Conselho
Federal de Biologia (CFBio) impoe
restricoes a atuacao profissional de
pessoas licenciadas em Biologia?

Bruno Tavares
Leonardo Priamo Tonello
Matheus D’avila Melo Schmitt

Introducao

Ao longo dos anos, a drea de pesquisa em formagao de professores vem iden-
tificando alguns pressupostos e objetivos para se alcangar um processo de
preparacio dos profissionais do magistério mais frutifero (Diniz-Pereira, 2019).
Para tanto, hd que se repensar aspectos formativos, como a dicotomia entre teoria
e pratica, a qual se embasa na racionalidade técnica, de maneira que essas dimen-
sées estdo desarticuladas (Rocha, 2018; Diniz-Pereira, 2019). Para além dessa
dicotomia, abordaremos neste estudo a superagio de outras presentes na forma-
¢do docente, como ¢é o caso entre formagio pedagdgica (educacional)®?/formagio
disciplinar (Almeida, 2012; Pimenta; Anastasiou, 2014; Rocha, 2018; Diniz-
Pereira, 2019), educagao formal/educagao nao formal e entre pesquisa/ensino.
Como abordado a seguir, essas dicotomias podem ser limitantes na forma-
¢ao em Ciéncias Bioldgicas, o que justifica o movimento aqui empreendido de

problematizd-las, em um contexto pds-dualista, ou seja, com vistas ao tratamento

32 Consideramos que hd intima relagio entre o ensino (contexto pedagdgico) e seu contexto mais
amplo (educagio) (Libaneo, 2013), de maneira que utilizaremos o termo educacional para fazer
referéncia a aspectos ligados ao ensino-aprendizagem e seu contexto mais amplo, em uma ten-
tativa de nio dicotomizagio da pritica pedagdgica e seu contexto.
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nio tio estanque e dual entre os pares mencionados. E a partir desse olhar terico-
-epistemoldgico que efetuamos a andlise do contexto da Resolugao n° 700/2024,
do Conselho Federal de Biologia (CFBio), direcionada a atuagao profissional
em Ciéncias Bioldgicas (Brasil, 2024), a qual parece exibir uma evidente tensao
entre Biologia e Educagio, ressaltando separagoes estanques entre esses campos,
quando intentamos construir justamente o oposto: a relacionalidades entre eles.

Neste estudo, entendemos como dicotomias os pares de aspectos que sao
apartados de maneira estanque ou pouco relacionado entre si. Inspiramo-nos em
debates sobre os pés-dualismos feministas da Biologia, os quais usam o termo
dualismo ao invés de dicotomia, para problematizar a oposi¢io entre os pares
sexo e género, natureza e cultura (Tavares; Ramos; Mohr, 2024). Sendo assim,
sustentamos que os pares aqui analisados (biologia/educacio; educagao formal/
educagio nio formal e pesquisa/ensino) devem ser reconhecidos em suas parti-
cularidades, mas tal reconhecimento nio deve ser impeditivo de relacionalidades,
ou seja, de que sejam ressaltados aspectos de similaridade, visando aprimorar a
formacio e atuacio de profissionais das Ciéncias Bioldgicas. Além disso, admitir
suas especificidades ndo deve ser um convite a separacio e ao isolamento, bem
como 2 hierarquizagio entre eles, ou seja, supervalorizando um lado em detri-
mento do outro.

No contexto da formagao em Ciéncias Bioldgicas, por exemplo, nio é rara a
constatacdo de que a formagao bioldgica e a formagio educacional se ddo em um
contexto dicotdmico, tratados como entes apartados e hierarquizados. Essa situ-
agao desdgua em um cendrio formativo onde preponderam os contetidos biol4-
gicos em detrimento dos contetidos educacionais (Oda, 2012; Hoffmann, 2016;
Rocha, 2018). Sendo assim, é importante o exame de normatizacoes que anun-
ciam certa relacionalidade entre Biologia ¢ Educa¢io, como ¢ o caso da recente
cria¢io da drea de Educacio pelo CFBio.

Esse movimento fez emergir intimeras questoes, entre as quais: qual a natu-
reza da aproximagio proposta entre a atuacio da pessoa bidloga e aquela que atua
na 4rea de educagio? E possivel apreender elementos de dicotomizagio e hierar-
quizagao entre Biologia e Educagao no contexto dessa resolu¢ao? Em que medida
a drea de Educacio e seus sujeitos profissionais podem ser impactados negati-
vamente no que toca a sua formacio e a abrangéncia de atuacio profissional?
Tendo em vista esse panorama, o objetivo desta pesquisa foi identificar elemen-

tos de dicotomizagao presentes no contexto da Resolugao n° 700/2024 e suas
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reverberagdes nas disputas em formagio e atuagio profissional em Ciéncias
Biolégicas.

Para tanto, analisamos a resolugao supramencionada, mas, principalmente,
um documento posterior publicado pelo CFBio, o “Guia para o ensino da regu-
lamentacio e pritica da profissao bidlogo”, em que a resolu¢io era tomada como
referéncia (CFBio, 2025). Esse movimento mostrou-se necessario tendo em vista
a auséncia de parecer prévio a resolu¢io que permitiria uma melhor compreensao
do texto, das discussoes empreendidas durante sua instituigao e de seu contexto
de produgao, situacio ja denunciada nos Capitulos 2 e 5. Assim sendo, procede-
mos 2 andlise nao s6 da resolugao, mas de seu contexto mais amplo, o que possi-
bilitou uma expansao das reflexoes realizadas.

O “Guia” tem por objetivo “[...] oferecer aos docentes dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas conceitos, fundamentos bdsicos e simulagdes da pratica do
Biblogo, para fomentar o debate sobre a formagio profissional e suas implica-
¢oes no cotidiano em que o egresso serd inserido, independentemente da carreira
escolhida” (CFBio, 2025, p. 6). Ao levar tal demanda em conta, faz-se necessdrio
investigar quais conceitos e fundamentos bdsicos, como citados no excerto, estao
sendo propostos para integrar as discussoes sobre profissionalidade em Ciéncias
Bioldgicas. Por isso, entre varios aspectos possiveis, buscamos analisar como dico-
tomias (Biologia/Educagao e formal/nao formal) estio sendo mobilizadas no refe-
rido documento, o qual expande discussoes sobre a inser¢ao da drea de Educagao
como atuagdo profissional das pessoas bi6logas, em referéncia a Resolu¢io n°
700/2024.

Uma leitura inicial, rdpida ou superficial da relagio entre Biologia e
Educacio apresentada na Resolugio n° 700/2024 e no guia supramencionado
poderia perceber que tais documentos estao buscando complexificar discussoes
hd muito debatidas na pesquisa em formacio docente, no que tange a separacio
entre formagao bioldgica e formacio educacional. Contudo, andlises mais detidas
e mais amplas do contexto da resolu¢io levam-nos a defender a seguinte posigao:
as aproximagoes entre Biologia e Educacio ali empreendidas tém fins marcadamente
mercadoldgicos, apresentando, inclusive, consequéncias restritivas & atuagdo profissio-
nal de pessoas licenciadas em Biologia nio regulamentadas.

Uma vez que essa aproximagao parece alicercar-se e centrar-se em objetivos
mercadoldgicos e nio em uma posigio epistemoldgica que, por exemplo, vis-

lumbre maiores interlocu¢des entre as dreas de conhecimento da Biologia e da
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Educagao (discutidas no Capitulo 8), cria-se um contexto de reforco das tensoes
entre Biologia e Educacio, discutidas no Capitulo 1, marcado aqui pela necessi-
dade de demarcacio de atuacio da pessoa bi6loga, levando a restricao de atuagao
de profissionais da educagio da Biologia nio registrados no CFBio. A seguir,

detalharemos os aspectos mencionados anteriormente.

Disputando a formacao docente

Estudos que discutem a formacdo docente reforgam a importincia da cons-
trugio de saberes bioldgicos e educacionais ao longo da trajetéria profissional,
apesar do cendrio atual reforgar a preponderancia da formagio bioldgica e sub-
-representa¢do da formagio educacional (Rocha, 2018; Marchioretto; Mogo,
2024; Tonello; Mohr, 2026). E a partir desse cendrio que se diagnostica uma cres-
cente desvalorizagao dos aspectos educativos envolvidos na formagao docente no
Ensino Superior, em favor do foco na drea de atuagao disciplinar, por meio de pes-
quisas académico-cientificas (Almeida, 2012), aspectos abordados no Capitulo 1.
Assim, o ensino ¢ tomado como uma consequéncia pouco ou quase nada refletida
de outras atividades da drea de atuagao especifica do sujeito docente universitirio.

A esse respeito, a pesquisa apresentada por Rocha (2018) retoma alguns
dados advindos de sua dissertagao, na qual ele investigou pessoas professoras de
Ciéncias da Rede Municipal de Floriandpolis, dos quais cerca de 40% advém dos
cursos de licenciatura em Biologia da Universidade Federal de Santa Catarina,
buscando entender a influéncia da licenciatura em suas atuagoes na escola. A par-
tir desse contexto, o autor menciona que, para os sujeitos participantes da referida
pesquisa, “[...] a graduagao s6 os teria auxiliado na compreensio de alguns proces-
sos bioldgicos desvinculados de reflexdes sobre seu ensino, fragmentando a teoria
pedagdgica e bioldgica da pritica de ensino” (p. 343).

Em contraponto a esse cendrio, concordamos com Almeida (2012), para
quem “[...] o ensino ¢ atividade que requer conhecimentos especificos, consolida-
dos por meio de formagdo pedagégica voltada especialmente para esse fim, e atu-
alizagdo constante das abordagens dos contetidos e das novas maneiras diddticas
de ensind-los” (p. 71). E nessa linha que a desvinculagio entre formagio biolégica
e educacional é um dos desafios a serem enfrentados no contexto da formacio

docente em Biologia.
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No que se refere a formagao docente inicial em Biologia, destaca-se que nao
é raro o predominio de um viés tecnicista e positivista, com disciplinas destinadas
a formar sujeitos professores, sendo abordadas de maneira instrumental e norma-
tiva, 0 que implica em considerar os contetidos especificos como neutros/dados e
os conhecimentos educativos como receitas prontas para melhor transmitir esses
contetidos, sem um verdadeiro questionamento sobre o que se ensina, para que
e para quem (Ayres, 2005; Almeida, 2012; Pimenta; Anastasiou, 2014; Rocha,
2018; Marchioretto; Mogo, 2024).

Em se tratando do guia editado pelo CFBio (2025), verificamos que o par
biolégico/educacional é mobilizado quando se fala do curriculo e da formagao em

Ciéncias Bioldgicas, como fica explicitado no excerto a seguir:

Os cursos de licenciatura abrangem disciplinas especificas da drea
de conhecimento escolhida pelo estudante (como os componentes
curriculares bdsicos de Biologia), combinadas com disciplinas
pedagégicas que abordam métodos de ensino, referenciais tedricos na
educacio, diddtica, psicologia educacional e legislagio para a educacio
Bésica. Portanto, além de adquirir conhecimentos especificos em
uma drea, os licenciados também refletem e exercitam a transposi-
¢ao didética para fins de aprendizagem. (CFBio, 2025, p. 14, grifos

nossos)

No excerto anterior, menciona-se a necessidade de conhecimentos biolé-
gicos combinados aos conhecimentos educacionais, como j4 amplamente deba-
tido na literatura sobre formagao docente em Ciéncias Bioldgicas (Oda, 2012;
Hoffmann, 2016; Rocha, 2018). Contudo, a referida combinacio nao é suficien-
temente caracterizada para deixar explicito de que forma o guia concebe a relagao
entre formagao biolégica e formagio educacional. Ainda, outro trecho do guia
aponta para uma concep¢ao mais dicotomizada entre contetidos bioldgicos e con-
teidos educacionais — ainda que nio nomeados diretamente dessa forma, mas

sim como formagio especifica — no curriculo de Ciéncias Bioldgicas proposto

pelo CFEBio (Figura 1).
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Figura 1 — Cargas hordrias e componentes curriculares de
Ciéncias Bioldgicas propostos pelo CEBio (2025)
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Na proposta curricular apresentada na Figura 1, nota-se a clara demarcagio
e separagao espacial entre o “Nucleo de Formagio Bésica”, o qual apresenta com-
ponentes curriculares mais diretamente ligados 2 Biologia, em contraponto ao
“Ncleo de Formagao Especifica”, o qual nio ¢ satisfatoriamente explicado, além
de que, ¢ importante a reflexio em torno do que de fato pode ser considerado
uma formacio especifica em um curso que se pretende a formagio docente em
Ciéncias Biol6gicas, como fazem Tonello e Mohr (2026). O guia ainda aponta
a necessidade de que os contetidos bioldgicos perpassem todo o curso, porém, o
mesmo nao ¢ ressaltado para os conhecimentos da “formagao especifica’. Nessa
linha, o guia parece reforcar dicotomias entre Biologia, na medida que nio expli-
cita como inserird a Educagao, o que nos dd indicios de tentativa de reproduzir a
velha sina de valorizar contetdos e a formagio bioldgica e apequenar e apartar a
formacio educacional (Rocha, 2018; Marchioretto; Moco, 2024).

No tocante ao bacharelado, outro ponto que vale ser ressaltado diz respeito a
concepgio defendida no guia analisado, com relagio ao bacharelado em Ciéncias
Biolégicas, enquanto “[...] um tipo de graduacio que oferece uma formagio mais
ampla e profunda em uma 4rea especifica do conhecimento, sem o foco em
educagdo ou docéncia.” (CFBio, 2025, p. 14, grifos nossos). Nesse caso, vemos

novamente uma dicotomia formada entre contetidos biolégicos, os quais sio
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aprofundados na formacio da pessoa bacharel, em detrimento dos contetidos
educacionais, nao focados em sua formagao. Entretanto, questiona-se, ainda que
nao seja foco da formacio da pessoa bacharel: a formacio educacional também
nao tem a contribuir para sua formagio? Schmitt e Custddio, no Capitulo 5 desta
obra, ajudam a pensar essa questio.

De fato, compreendemos que o curso de bacharelado nao seja focado na
educagio, como se almeja nos cursos de licenciatura. Contudo, uma fundamen-
tagao educacional razodvel pode auxiliar na sua atuagio profissional. Esse cend-
rio ajuda-nos a delinear o ponto defendido neste capitulo: na formacao, sempre
houve prejudicial dicotomia entre aspectos bioldgicos e aspectos educacionais;
mas, simplesmente inviabilizar e/ou minimizar as diferencas existentes entre esses
campos ndo reduz o apartamento ou distdncia e ainda traz limitagoes quanto a
formagao (educacional) de ambas as pessoas bacharelandas e licenciandas.

Ao longo dos anos, surgiram diversas formas de tentar superar esse cendrio
de foco na formagio bioldgica em detrimento a educacional, como ¢ o caso da
Pritica como Componente Curricular — PCC* (Pereira; Mohr, 2017; Rocha,
2018; Marchioretto; Mogo, 2024; Tonello et al., 2023; Tonello; Mohr, 2026).
Nessa linha, ao analisar documentos proponentes da PCC, Pereira e Mohr (2017)

afirmam que, na formagao de professores,

[...] todas as disciplinas que constituem o curriculo de formagio tém
sua dimensio prdtica e nio somente aquelas pedagdgicas, subenten-
dendo que as situagdes diddticas devem estar inseridas tanto nas
disciplinas de contetddo pedagégico, quando [sic] naquelas de
contetido especifico de Ciéncias Bioldgicas, por exemplo (p. 28,
destaque nosso).

E nesse aspecto que a PCC, em seu formato inserido nas disciplinas das
dreas das Ciéncias Biolégicas, pode fomentar a articulagao entre formagio biol6-

gica e educacional, tdo importante para a formagao de pessoas licenciadas, mas

33 A Pritica como Componente Curricular (PCC) foi um componente obrigatério dos curriculos
dos cursos de formagdo dos profissionais da educagio (licenciaturas), instituido em 2002 por
meio de Diretrizes Curriculares para a Formagio de Professores, que vinha favorecendo a ar-
ticulagdo entre diferentes unidades curriculares, a valoriza¢io das identidades das licenciaturas,
a construgio da identidade docente, entre outros aspectos importantes da formagio na drea
educacional (Tonello ez al., 2023).
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também para apresentar discussoes de natureza educacional para pessoas bachare-
landas (Tonello ez al., 2023).

Em relacio ao par ‘biolégico e educacional e as limitacoes relativas a forma-
4o de pessoas licenciadas, talvez um modo pés-dualista de pensar a formagio, no
sentido de relacionar e nio separar a formacio especifica biolégica e educacional,
esteja contido na prépria experiéncia das licenciaturas com as PCC. Para Tonello
et al. (2023), a insercio da PCC nos curriculos das licenciaturas — nas suas
diferentes configuragoes — pode possibilitar melhor relagio entre teoria e pratica
e maior articulagdo entre conhecimentos educacionais e biolégicos na formagao
docente. Inclusive, esse tensionamento pode ser considerado como mobilizador
de contratagao de profissionais da educacio superior com experiéncia na articu-
lagdo entre Biologia e Educacio e no estabelecimento de dreas do conhecimento
voltadas a essa articulagdo. Farias, Guilherme e Almeida (2013, p. 5-6) destacam
que “[...] a caréncia de docentes e de estrutura compativel para o trabalho com
as 400 horas de prdtica como componente curricular, deu espago a criagio de
uma nova 4rea no Departamento de Biologia, a Area de Ensino das Ciéncias
Biol6gicas”. Apesar de a situagdo elencada nio ser realidade para muitos cursos
de graduagio em Ciéncias Bioldgicas em contexto nacional, percebe-se que ela
fomentou a criagio de dreas de ensino de Biologia, atuando e potencializando
didlogos entre Biologia e Educagao e gerando efeitos na organizagio institucional
a partir da PCC.

Disputando a educacao nao formal, informal e formal

Nas discussoes sobre educacio é comum a mobilizagao de trés grandes tipo-
logias referentes aos processos educativos, quais sejam: educagio formal, educagio
nio formal e educacio informal (Gadotti, 2005; Bruno, 2014; Cascais e Terdn,
2014; Marandino, 2017). Marandino (2017) aponta que a defini¢io e diferencia-
¢ao desses termos ¢ complexa e de utilizagio controversa na drea e que esse movi-
mento de busca por delimitagao tem contribuido para uma melhor compreensao
e legitimacdo da prépria drea educacional.

A abordagem e caracteriza¢io dos termos realizadas por diferentes pessoas
autoras, embasadas em diferentes critérios, permite distintas compreensoes a res-
peito deles. Gohn (2018), por exemplo, destaca que a delimitagao dessas dife-

rentes modalidades deve levar em conta questdes-chave, como: quem ¢ o sujeito
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educador (agente do processo de construgio do saber)? Onde se educa (local/
espaco/territério)? Como se educa (contexto/situagio)? Porque (finalidades/obje-
tivos)? Quais as caracteristicas mais pertinentes? Quais os resultados esperados? A
partir dessas questoes, organizamos algumas caracteristicas comumente associa-
das a cada uma das tipologias mencionadas.

A educagao formal é definida de maneira simplificada, tomando como cri-
tério apenas o espaco fisico e a estrutura onde ela ocorre. A partir desse critério,
a educagao formal compreenderia os espagos da escola primdria a universidade,
incluindo as institui¢oes de treinamento técnico e profissional (Smith, 1996 apud
Marandino, 2017). Expandindo as reflexoes sobre esse tipo educativo, pode-se
ainda relacionar o sujeito educador da educagio formal as pessoas professoras e
profissionais da Educa¢ao (Bruno, 2014). Acerca dos modos de educagio, pode-
-se caracterizar que os ambientes e contextos na educagio formal sio normaliza-
dos, com regras e padrées comportamentais definidos previamente, e que suas
finalidades estao associadas ao processo de ensino-aprendizagem de contetidos
historicamente sistematizados e normalizados por leis (Bruno, 2014). O resul-
tado esperado, na educagdo formal, seria a efetiva aprendizagem, a certificacio e
a atribuicdo de diplomas que capacitam os individuos a seguir para niveis e graus
mais avancados (Bruno, 2014).

Nas margens da educacio formal (se é que é possivel tal delimitacao), esta-
ria a educagio nao formal (Bruno, 2014), a qual, segundo alguns referenciais,
articula-se 2 outra de maneira quase dicotémica (Smith, 1996 apud Marandino,
2017). A educagio nio formal deve ser local e temporalmente situada, uma vez
que, em determinados contextos, o que ja esteve na formalidade tornou-se nao
formal e vice-versa (Trilla-Bernet, 2003 apud Bruno, 2014). Marandino (2017,
p. 812) pontua que

Desse modo, educagio nio formal trata de um processo com vdrias
dimensoes, relativas 4 aprendizagem politica dos direitos dos indivi-
duos enquanto cidadios; capacitagio dos individuos para o trabalho,
por meio de aprendizagem de habilidades; aprendizagem e exercicio
de priticas que habilitam os individuos a se organizarem com objeti-
vos voltados para a solugio de problemas coletivos; aprendizagem dos
contetdos da escolarizacio formal, em formas e espacos diferenciados;
e educagio desenvolvida na e pela midia, em especial a eletronica.
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A educa¢io nio formal ocorreria, pois, em espagos como as associagoes de
bairro, os sindicatos, as organizagdes nio governamentais, os espagos culturais
e as proprias escolas, ou seja, nos espagos interativos dessas com a comunidade
educativa (Gohn, 2018). Na linha de separar educagio nio formal e informal,
Gohn (2018) destaca que experiéncias vivenciadas com e na familia, no convivio
com amigos, clubes, teatros, leitura de jornais, livros etc., por ocorrerem de forma
permanente e espontinea, estariam no contexto da informal. Entretanto, apesar
do esfor¢o em levantar algumas das caracteristicas dessas tipologias, “[...] experi-
éncias reais nem sempre se enquadram totalmente nas definigoes que atualmente
estao disponiveis” (Marandino, 2017, p. 814) e, a respeito desse tema, Bruno
(2014, p. 16) argumenta que

[...] equacionar a totalidade da educacio a partir da trilogia formal,
nao formal e informal levanta algumas questoes. Nem sempre os
contrastes sio claros, ou mutuamente exclusivos, as marcas predomi-
nantes desta ou daquela modalidade cruzam-se de diferentes modos
com a amplitude dos processos educativos, abrangendo uma diver-
sidade de prdticas, actores, modelos e l6gicas de ac¢io. Assim, para
cada proposta de delimitagdo existird sempre uma evidéncia prética
que a colocard em questdo. E, desta forma, importa também recuperar
para esta discussdo os atravessamentos ¢ contaminagoes existentes na
prética educativa.

Em outras palavras, os contextos educativos reais mesclam elementos das
diferentes tipologias. Ao fazer referéncia ao trabalho de Thomas J. La Belle, Bruno
(2014, p. 17) destaca que “[...] a educac¢do formal regular utiliza abordagens nao
formais e informais, do mesmo modo que utiliza a formal, como também os
programas de educacio nio formal utilizam recursos formais”. Menciona ainda
que “[...] muitas vezes, os programas de educagio nio formal possuem caracteris-
ticas e recursos tanto formais (certificacdo), como processos informais (metodo-
logias de participagao) (Bruno, 2014, p. 17)”. Assim, “[...] na prdtica a educacao
informal, nio formal ou formal, devem ser vistas como modos predominantes
de aprendizagem em vez de entidades distintas e compartimentadas” (La Belle,
1982, p. 162 apud Bruno, 2014, p. 17).

Nossa andlise, detida ao contetdo da Resolugao n° 700/2024, revela que os

termos educagdo formal, educacio nio formal e educagdo informal sio mobilizados
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no documento, especificamente no artigo 8°, que delimita as dreas de atuagio
de pessoas bilogas em Educagio. Uma dessas mengdes acontece no item “IX
- Ensino, treinamento, monitoria em espagos educativos informais como par-
ques, aqudrios, museus, jardins botanicos, hortas de plantas medicinais, zoo-
l6gicos, biotérios, colecoes cientificas e laboratérios diddticos™* (Brasil, 2024,
grifo nosso). Percebemos que esses espagos estio muito associados a ambientes
de educacio nio formal tal como descritos por Marandino (2017), ou seja, hd
uma contradi¢do entre a resolucdo e os referenciais da drea. Além disso, como
anteriormente ji problematizamos, se tais espagos descritos no pardgrafo supra-
mencionado sio dreas de pessoas bidlogas, ¢ fundamental que haja uma formagao
direcionada a esses espacos, permitindo reflexdes sobre suas caracteristicas, parti-
cularidades, modos de relacio com o conhecimento e fundamentos educativos,
para citar alguns exemplos.

Em outro item do mesmo artigo 8°, as tipologias se fazem presentes da
seguinte maneira: “XIII — Gestao técnico-pedagdgica de espagos formais e nao
formais de educagao” (Brasil, 2024, grifo nosso). Esse é um tdpico que gera
grande inquietagao: afinal, por quais razoes faria sentido o trabalho de pessoas
bidlogas na gestdo de espacos escolares? O processo de gestdo democrdtica das
escolas (espagos pedagdgicos) permite que pessoas funciondrias dessa institui-
¢ao (profissionais da educagio como pessoas professoras, técnicas, orientadoras,
supervisoras etc.), por processos de eleicio da comunidade, assumam a gestao
daquele espago. O caminho que levaria uma pessoa professora de Ciéncias ou de
Biologia a assumir tal cargo estaria intimamente associado a confianca da comu-
nidade escolar depositada sobre seu trabalho enquanto docente, o que leva anos
para ser construido. Ou seja, é o trabalho de qualidade e a boa reputagao dessa
docente que conduziria ao cargo de gestao. Nesse contexto, ¢ importante que se

destaque a falta de sentido profissional que seria pontuar que a gestao dos espagos

34 O termo laboratirios didaticos ¢ utilizado no contexto da Educacio Bésica para fazer referéncia
as instalagbes escolares nas quais se realizam processos de ensino e aprendizagem com o uso
de equipamentos e materiais diferenciados e que podem assumir uma configuragio didatica
diferente da convencional das salas de aula. No contexto do ensino de Ciéncias podem ser refe-
ridos como laboratérios de Ciéncias e/ou de Biologia e algumas escolas do Brasil contam com
professores especificos para preparar as interagdes nesse espago e construirem projetos escolares
conectados com as demandas locais. A mobilizagio do termo /laboratsrios didaticos, sem uma
devida explicacio de seu significado, como ocorre na resolugio do CFBio n° 700/2024, pode
abrir problematicas brechas para atuagio de profissionais biélogos em espago construido e con-
quistado pela Educacio Bisica e seus sujeitos.
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formais estd associada ao trabalho de pessoas bidlogas. Essa constatacio reforga
o fato de que o trabalho da pessoa professora de Ciéncias e de Biologia nio se
encerra no Aambito da sala de aula, ponto também defendido por Pereira, Mohr e
Rodrigues no Capitulo 1 deste livro.

Como vimos, virios estudos pontuam que é consensual a existéncia de
sobreposi¢oes entre educagio formal, nio formal e informal (Gadotti, 2005;
Bruno, 2014; Marandino, 2017). Delimitar que o trabalho da pessoa professora
se restringe e se encerra dentro da sala de aula, além de ser bem mais limitante que
a propria definicao corrente de educagao formal, relacionada ao espago escolar,
tira desse sujeito uma série de possibilidades profissionais, incluindo sua agéncia
enquanto intelectual. Pessoas professoras de Ciéncias e de Biologia, devido a sua
experiéncia e profissionalismo docente, podem ser contratadas para dar palestras,
oferecer cursos, assumir cargos de gestao, trabalhar com formagio continuada de
seus pares, trabalhar em secretarias de educagio, entre outras atividades. E isso
nao estd relacionado a seu trabalho enquanto pessoa biéloga, mas sim a oportu-

nidades profissionais associadas ao exitoso trabalho docente por elas realizado.

J4 o guia editado pelo CFBio (2025), destaca que:

O(A) Licenciado(a) pode atuar profissionalmente como funciondrio
publico e/ou privado no cargo de professor da Educagio Bdsica, sem
a exigéncia de se registrar no respectivo CRBio. No entanto, caso sua
atuagio profissional ocorra também para além da docéncia, e den-
tro das atividades previstas na Resolu¢ao CFBio n° 700/2024 faz-
-se necessdrio seu registro profissional junto ao CRBio (CFBio,
2025, p. 21, grifos nossos)

Quando esse guia sugere que a pessoa professora de Biologia sé atua em
sala de aula, ele estd reduzindo a atuagdo histérica dessas profissionais também
em outras dreas, o que nao se verifica para outras dreas do conhecimento, como
Histéria, Fisica ou Matemadtica. Tal invasiao é inadmissivel e caracterizada como
processo de desprofissionalizagiao docente, tal como discutido por Pereira, Mohr
e Rodrigues no Capitulo 1 deste livro. Além disso, mesmo que seja comum tratar
a educagdo nao formal como tudo que estd além da educagiao formal, essa classifi-
cagdo se dd por uma delimitacio de espaco fisico, sendo uma defini¢io demasia-
damente limitada do ponto de vista profissional (Marandino, 2017). Percebemos

que, para além de mobilizar o par formal e nao formal, esta distin¢do ¢ utilizada
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como meio de restringir a atuacio de pessoas professoras licenciadas em Ciéncias
Bioldgicas ao espaco da sala de aula, o que parte de incompreensées do que seria
a educacio formal e a prépria educagao nao formal e informal.

Em outras palavras, nio nos parece adequado e promissor mobilizar educa-
¢ao formal e educagio nio formal/informal de forma a limitar a atuagdo profis-
sional de pessoas licenciadas em Ciéncias Bioldgicas (ndo registradas no sistema
CFBio/CRBios).

Na perspectiva pés-dualista de questionamento da separagdo estanque entre
as definicoes de educacio formal e educacao nao formal/informal, trazemos duas
situacoes concretas, advindas do chao da escola, que nos auxiliam a refletir sobre
o tema: a Escola do Mar do municipio de Florianépolis/SC e a Escola do Meio
Ambiente do municipio de Sao José/SC.

A Escola do Mar® configura-se como uma iniciativa da Secretaria Municipal
de Educacio de Floriandpolis (especificamente da Divisao de Projetos Especiais),
estruturando-se na forma de um projeto extracurricular que visa promover a sen-
sibilizagao dos sujeitos cidadaos aos problemas ambientais, organizando ativida-
des para o Ensino Infantil, Fundamental e Médio, eventos de cunho educativo e
pedagdgico com énfase na educacio marinho-costeira e na conservacio ambiental
e patrimonial (Silva, 2025). Algumas das atividades realizadas, na parceria entre
escola do mar, ntcleos de Educacio Infantil, Escolas de Ensino Fundamental
regular e de Educacio de Jovens e Adultos, incluem excursoes, estudos em campo
(algumas com navegacoes), colecdes diddticas e exposi¢des (incluindo acervo de
artefatos e fésseis de organismos marinhos), produgao e disponibilizacao de mate-
riais diddticos. Também, a escola do mar promove caminhadas ¢ mutirdes de
limpeza de praia, capacitagoes, formagio de professores, mostras artisticas e semi-
ndrios, de modo a valorizar a natureza, cultura e histéria local a partir de diferen-
tes espacos educativos e integrando vdrios profissionais da educacio (Silva, 2025).

Nossa experiéncia profissional docente ao longo dos tltimos anos, junto as
redes de ensino municipal, estadual e federal, nos mostra que um ponto impor-
tante dessa escola é o fato de que as profissionais que fazem e fizeram parte da
equipe dessa institui¢do sao professoras. Apesar de a Escola do Mar do municipio

de Floriandpolis realizar atividades em um molde nio seriado, nao continuado

35  Para mais informag6es sobre a escola do Mar de Florianépolis, acesse: https://sites.google.com/
sme.pmf.sc.gov.br/escoladomar/p%C3%A1gina-inicial. Acesso em: 4 jun. 2026.
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com o publico, a parte de institui¢des propedéuticas, atendendo publicos esco-
lares diversos e nao exclusivamente escolares, ou seja, préximo do que muitos
consideraram a educa¢io nao formal, sdo as professoras da Educagao Bésica que
materializam, desde o surgimento, essa escola. Isso nos mostra que existem inicia-
tivas nas redes de educagao que vém transformando o espaco da escola, tornando
o trabalho de professores e professoras conectados com as demandas locais e que
muito tem a contribuir com elas, mesmo que fora da sala de aula tradicional.

Outra iniciativa que borra as fronteiras entre educac¢io formal e nao formal e
que também ¢ protagonizada por pessoas professoras ¢ a escola Escola Municipal
do Meio Ambiente. Conforme Vermonte (2024), essa institui¢io ¢ mantida pela
Secretaria Municipal de Educagao do municipio catarinense de Sao José e sua
coordenagio pedagdgica é composta por uma pessoa diretora e algumas pessoas
professoras. Além disso, essa ¢ uma escola na qual nio hd matriculas de estu-
dantes: ela funciona atendendo estudantes, professores e professoras de outras
institui¢des publicas do municipio, oriundos dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental (Vermonte, 2024). A institui¢do educativa em questdo localiza-se
no interior de uma drea de reserva bioldgica e conta com trilha, viveiro, horta,
acude, residudrio, compostagem, minhocdrio e outros espagos que sio mobiliza-
dos enquanto instrumentos diddticos nas agdes pedagégicas (Vermonte, 2024).
Essa escola, que teve sua fundagio no ano 2000, j4 realizou uma série de parcerias
de reconhecimento local, nacional e internacional, contribuindo para melhorias
nas condi¢oes ambientais do préprio municipio (Vermonte, 2024).

Essas iniciativas mostram a fragilidade da dicotomia entre educagio formal
e ndo formal no sentido de delimitar espagos de atuacio profissional. Como pode
ser percebido nas iniciativas, os/as docentes, nos seus contextos de trabalho das
redes de ensino, construiram espagos educativos diferenciados e potentes para
a exploragio de temas de relevincia comunitdria, como a cultura oceinica e a
educagio ambiental. Isso é feito a partir de um arcabougo arquitetdnico diferente
da maior parte das escolas regulares, mas, que exige desses profissionais a mobili-
zagao de diferentes saberes e objetivos pedagdgicos na interagio com as criangas e
jovens em atendimento nessas escolas.

Nio foram pessoas bidlogas registradas no CRBio que sonharam, constru-
fram e puseram em prética a Escola do Mar de Florianpolis/SC ou a Escola do
Meio Ambiente de Sao José/SC, mas agentes advindos do chao da escola! As redes

de ensino mencionadas, as quais contam com professores de Ciéncias, Biologia,
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Histéria (entre outros) que, a partir das suas vivéncias, da sua experiéncia profis-
sional, da sua formacio, da sua intelectualidade e no didlogo com as demandas
locais, materializaram esses importantes espacos educativos. Reduzir o trabalho
de professores, apds muitas lutas, conquistas e transformagoes, ao espago tradicio-
nal da sala de aula, como faz o CFBio nos documentos analisados (Brasil, 2024
e CFBio, 2025), é uma afronta 2 docéncia que jd construiu e conquistou outros
espacos, rompendo os muros de uma escola isolada da sociedade. Tais postulagoes
realizadas por esse 6rgao de regulacio da profissio bidlogo, sem didlogo efetivo
com professoras/es de Ciéncias e de Biologia, nem com a drea de pesquisa em
formagao de professores, configura-se como unilaterais e de argumento circular,

nao devendo ser aceitas passivamente.

Disputando a Educacao Superior

Como mencionamos anteriormente, tanto a Educagio Bdsica quanto a
Educagao Superior podem ser classificadas como pertencentes aos processos que
envolvem a educacio formal. Em ambos os espacos se verifica a atuagdo profis-
sional de licenciados em Ciéncias Bioldgicas, sendo que, tradicionalmente, na
Educacio Biésica, hd predominio, por forca de lei, do trabalho daqueles oriundos
de um curso de licenciatura.

Entretanto, apesar dessa crescente defesa por articulagdo, o guia proposto
pelo CFBio (2025) demarca, explicitamente, que:

Referindo-se as atividades de Docéncia no Ensino Superior, seus
conhecimentos ¢ sua atua¢io como “professor” sio elementos essen-
ciais para a formacao dos futuros Bi6logos, alicercados na produgio de
conhecimento dentro e fora da sala de aula (atividades extensionistas,
orientacdes de estdgios, de iniciacdo cientifica, de vivéncia e/ou exe-
cu¢do de demais atividades como Bidlogo). Portanto, este docente,
atua como Biélogo e deveria estar registrado no CRBio correspon-
dente, conforme o Art. 2° da Lei n° 6.684, Art. 3° do Decreto n°
88.438, de 28/06/1983, bem como, através da Resolugao n° 2, de
05/03/200 (CEBio, 2025, p. 21).

No excerto anterior, fica explicito que, para o CFBio, o espaco da Educagao

Superior que trata da formacio de pessoas bi6logas seria também seu espago de
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atuacdo profissional e que, portanto, hd uma necessidade de registro de profes-
sores universitdrios no conselho profissional. Tal demarcacio, realizada de forma
bastante unilateral, trata o Ensino Superior e o contexto das institui¢oes que o
oferecem de maneira uniforme e simplificada, o que difere dos contextos reais,
marcados pelas contingéncias.

Muitas institui¢oes de Ensino Superior brasileiras se organizam na forma
de centros e departamentos aos quais estao vinculadas as contratagoes docentes.
Junto disso, em muitos dos processos de contratagao de pessoas professoras uni-
versitdrias, nao estao estabelecidas graduagoes ou pés-graduagoes em fungio das
quais esses docentes realizarao suas intervengoes. No ambito de um curso de gra-
duacio em Ciéncias Bioldgicas, nao raro hi a participacio de individuos gradu-
ados em diversos cursos, nao apenas oriundos das Ciéncias Bioldgicas. Docentes
universitdrios com graduagao primdria em Agronomia, Oceanografia, Zootecnia,
Geologia, Medicina, Medicina Veterindria, Filosofia, Pedagogia, Educagio Fisica,
Fisica, Quimica, Psicologia, Matemdtica, entre outros, atuam diretamente tam-
bém na formagio de pessoas bacharéis e licenciandas em Ciéncias Bioldgicas,
potencialmente futuros biélogos/as.

Além disso, muitas pessoas docentes universitdrias com graduacio pri-
miéria em Ciéncias Biolégicas niao atuam em cursos de graduagio em Ciéncias
Biol6gicas, mas em graduacoes de Medicina, Oceanografia, Agronomia,
Pedagogia, Engenharia Ambiental, Educagio Fisica, Engenharia Florestal,
Educac¢io do Campo, Biomedicina, Farmdcia, Fisioterapia, entre tantas outras.
Ou seja, a formagao de pessoas licenciadas e de bacharéis em Ciéncias Bioldgicas
recebe a contribui¢do de vérias dreas do conhecimento, tornando este um espaco
complexo de formagio e afastando-se de uma simplifica¢io que vincularia a for-
magao inicial do docente universitdrio ao curso em que este atua. Em sintese, em
termos reais, seria impossivel um registro dos docentes que atuam na “formagao
de bidlogos” no conselho profissional, uma vez que suas graduagoes de origem
sao variadas. Por tal critério, apresentado no guia do CFBio (2025), também seria
descabido, invidvel, além de custoso, exigir de docentes universitdrios com gradu-
agao em Ciéncias Bioldgicas que atuam em diversos outros cursos de graduacio,
que se registrassem no conselho do(s) outro(s) curso(s) em que atuam.

Essa reflexdo, na prética, é ainda mais complexa, uma vez que nio estdo
sendo considerados outros cargos universitrios, tais como técnicos educacio-

nais, técnicos de laboratério, administragio universitdria, gestio de cursos de
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graduagao, gestao de departamentos, gestdo de centros universitdrio, entre vdrias
outras fung¢des assumidas por docentes universitdrios que permitem a realizagiao
e manutengao dessas institui¢oes. A docéncia universitdria ainda permite que
muitos desses cargos e fungoes sejam assumidos de maneira simultinea por esses
docentes, o que complexifica ainda mais a simplista demarcacio proposta pelo
CFBio.

Mas, e retomando a relacio com a Educacio Bdsica, entendendo esta como
antecessora e continua 3 Educacio Superior, por que exigir registro de uns e
nao de outros? Afinal, por que, segundo o guia do CFBio (2025), a Educagao
Superior seria lugar de pessoas bidlogas, e o espago da sala de aula da Educagao
Bésica como lugar de outro profissional, o professor e a professora? Para além do
nivel de formagio a ser conferido aos estudantes, o que hd de tdo diferente peda-
gbgica, filoséfica e socialmente entre os trabalhos desses sujeitos? Para nés, essas

sdo algumas das questdes também importantes para este debate.

Disputando a pesquisa em Ensino de Ciéncias e de Biologia

Além do ensino, percebemos outra disputa em torno da atuagao profissional
na Resolu¢io n® 700/2024: o contexto da pesquisa em Ensino de Ciéncias e de
Biologia. Em relagdo as dreas de atuagao em Educagao, o art. 8° estabelece que
uma delas, ¢ “XVI — Pesquisas nas dreas do ensino de Ciéncias e Biologia”
(Brasil, 2024, grifo nosso).

Ainda que seja pertinente e necessirio que profissionais das Ciéncias
Biolégicas se dediquem e desenvolvam pesquisas em ensino de Ciéncias e em
Biologia, a génese do problema aqui em discussdo estd no fato da implicagao do
registro profissional para o desenvolvimento dessa atividade. Cabe recordar que,
com a publica¢io da resolugao em tela, o sistema CFBio/CRBio passa a reconhe-
cer e a exercer ingeréncia sobre um suposto Bidlogo atuante na 4rea da Educagao
(que segundo a norma, incluiria também atividades de pesquisa) e, portanto,
exige deste Bidlogo registro profissional. Em outras palavras, profissionais histo-
ricamente ligados ao ensino dessa disciplina, como pessoas licenciadas e docentes
dessa drea de conhecimento que desenvolvem e orientam estudantes em projetos
de pesquisas em Ensino de Biologia em diferentes niveis e contextos de ensino,

agora ficam sob tutela do registro no conselho para seu desenvolvimento.

95



96

Educacao e Biologia em disputa:
desafios a formacao e a atuacao profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamenta¢ées do CFBio

Isso causaria, em nossa leitura, o surgimento de uma disputa nesse contexto
de atuagao. Percebe-se que o contexto da pesquisa em Educa¢io em Ciéncias e em
Biologia, uma vez sendo reivindicada como lugar do biélogo (registrado), impoe
restrigoes aqueles que historicamente constituiram essa drea de pesquisa, estrutu-
rada em torno de questoes do ensino de Ciéncias e de Biologia (Krasilchik, 2000).
Assim, na verdade, mais do que reivindicar o contexto da pesquisa, as consequ-
éncias diretas de regulamentar essa atividade como drea de atuagio da pessoa
biéloga implicam na exclusio de docentes universitdrios formadores, orientadores
de pés-graduagio, docentes da Educagio Bésica de Ciéncia e de Biologia ou ainda
pessoas em formagio em cursos de Ciéncias Bioldgicas, que desde sempre desen-
volveram pesquisas nessa drea e que tiveram participagdo direta na formagao do
campo. Por conseguinte, essa situagao acaba empurrando-os/as ao registro profis-
sional como condigio sine gua non para a realizagao de sua atuagio intelectual, a
qual estd intimamente relacionada a sua prépria constitui¢ao enquanto docentes
(Contreras, 2011).

A exemplo do que considera Contreras (2011), é possivel também identifi-
car um outro tipo de pesquisa, que é prépria prética e reflexdao docente sobre suas
prdticas e parte constituinte da formagao continua da profissio docente. Trata-se
da pesquisa realizada como um movimento constante de reflexao, revisao, apren-
dizagem e reconstrugio do fazer docente (para o que também pode ser denomi-
nado de professor-pesquisador). Assim, a constitui¢ao de nossa profissionalidade
também passa pela nossa atuagao enquanto pesquisadores da prépria pratica. Um
outro exemplo que tem incorporado esse tipo de pesquisa da prética profissio-
nal sao os mestrados profissionais, como o Mestrado Profissional em Ensino de
Biologia em Rede Nacional (PROFBIO), para docentes da Educa¢io Bésica em
Ciéncias e em Biologia.

Ainda, cabe ressaltar, que no Ambito do campo de pesquisa em Ensino de
Biologia, este é constituido por uma consolida¢io prépria e nio apresenta rela-
¢oes necessdrias com o conselho profissional. Em estudo sobre o estado da arte da
pesquisa em Ensino de Biologia no Brasil (1972-2011), desenvolvido por Teixeira
e Megid Neto (2017), os dados indicam que os programas especificos da 4rea de
Ensino de Ciéncias concentram 44,3% da produgao, seguidos pelos programas
da drea de Educacio, responsdveis por 41,2%, enquanto os programas vinculados

as Ciéncias Bioldgicas correspondem a 4,4% do total.
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Além do mais, todas as pessoas que se ocupam da pesquisa, independen-
temente do nivel de ensino em que estejam atuando, se reinem em grupos de
pesquisa. Em 1997 houve a fundagio de uma associagio cientifica prépria, a
Associagio Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), “[...] que tem por finali-
dade promover o desenvolvimento do ensino de biologia e da pesquisa em ensino
de biologia entre profissionais deste campo de conhecimento” (SBEnBio, 2026,
s/p). Essa “[...] é uma associa¢io aberta a todos os interessados na pesquisa em
Ensino de Biologia, sem distingio entre professores pesquisadores, estudantes da
Educagao Superior e da Educagio Basica (Educacio Infantil, Ensino Fundamental
e Médio)” (SBEnBio, 2026, s/p). Entre algumas de suas agoes jd consolidadas,
cabe mencionar os Encontros Regionais de Ensino de Biologia (EREBio) e os
Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO), reunindo pessoas que pes-
quisam e ensinam nessa drea em diferentes contextos de ensino.

Nesse panorama, nos questionamos se pessoas orientadoras, pds-graduan-
das, professoras da Educagao Bésica, licenciandas em formacio vinculadas a um
projeto de pesquisa e outros profissionais que se ocupam da pesquisa em Ensino
de Biologia, devem agora possuir registro no CFBio? Assim, como docentes e pes-
quisadores do Ensino de Biologia, tememos por esse tipo de obrigacio por parte

do conselho, que nos exige o registro para essa atividade.

Demarcacgées: algumas consideracoes

Por meio da andlise do contexto da Resolugao n° 700/2024, explicitamos
que a formagio e atuagio profissional da pessoa licenciada em Ciéncias Biol4gicas
estao sendo limitadas pela resolucio supramencionada. Junto disso, mostramos
que a parca fundamentagio da resolugio e de seus pds-escritos, os quais se valem
de termos e discussoes educacionais mobilizados de maneira genérica e sem uma
definigao explicita, ajudam a sustentar esse contexto de restri¢ao.

Nessa linha, refletir sobre os pares analisados (biologia/educagao; ensino/
pesquisa; formal/nao formal) podem nos dar pistas para, se nio resolver pronta-
mente, refletir melhor sobre sua dicotomizagao. Portanto, recusando uma postura
que fornega respostas prontas, levantamos questionamentos que possam mobili-
zar mais reflexdes sobre o contexto da Resolugao n® 700/2024 e suas implicagdes

as licenciaturas em Biologia.
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Assim, questiona-se: quais estratégias curriculares e formativas, para além
da PCC, podem ser utilizadas como forma de nio apartar tao radicalmente a
formacio biolégica da formagio educacional? Sabendo que a delimitacio entre
educagio formal, nio formal e informal é complexa e referencial, é possivel uma
regulamentagao de algumas e nao de outras? Em que medida tal regulamentagao
e regulagdo configura-se como disputa de fatia de mercado? Dado que historica-
mente a atuagio profissional universitdria nio requer registro profissional, quais
problematicas contemporineas sustentam essa proposta de mudanga? De quais
formas a Educa¢io Superior pode estar mais proxima da Educagao Bdsica? De
que maneira valorizar a atuagdo de sujeitos profissionais das Ciéncias Biol4gicas
enquanto pesquisadores em ensino?

E importante reconhecer que, embora a resolugio do CFBio dicotomize
biologia/educagio e formal/nao formal para fins de regulamentagio profissional,
tais separagdes estanques nio se sustentam plenamente na pratica. Hd, de fato,
uma distingdo entre a pessoa biéloga bacharela e docentes de Biologia, especial-
mente no Ambito da educagio formal. Entretanto, entendemos que todas essas
pessoas estdo implicadas na Educagio em Biologia, entendida de forma mais
ampla (conforme Capitulo 8), de modo que a atuagio educativa nao é exclusiva
da docéncia na escola e nem de uma tnica categoria profissional.

Pessoas bidlogas bacharéis, assim como profissionais da satide, também
atuam em espacos nao formais (educagio ambiental, divulgacio cientifica e pro-
mogio da satde, por exemplo), sendo fundamentais para a efetivagio de poli-
ticas publicas. Longe de representar um problema em si, essa porosidade revela
a natureza interdisciplinar do empreendimento educativo. Nesse sentido, tentar
normatizar rigidamente tais campos pode levar a uma visao restritiva e que pouco
se comunica com as situagoes que jd ocorrem na sociedade. Por isso, talvez seja
mais frutifero compreender que esses espagos nao sio de atuagao exclusiva, nem
de fiscalizagao de uma unica profissao, mas sim territérios compartilhados, que
exigem didlogo e reconhecimento das especificidades de cada campo.

Ainda, este capitulo focou em algumas dicotomias e certamente outras
podem ser mobilizadas para se refletir sobre esse cendrio complexo que limita a
atuagio profissional de pessoas licenciadas em Ciéncias Bioldgicas nio registra-
das no conselho profissional. Sobretudo, reiteramos a importancia de demarcar
nossa posi¢ao enquanto docentes da Educagao Bisica, pesquisadores em ensino,

pontuando que nao ¢ razodvel que uma politica externa a profissao legisle sobre
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nossas préticas e atividades historicamente constituidas, sem que haja um pro-
cesso verdadeiramente dialdgico e conjunto, como no caso da referida resolugio.

Nada sobre nés, sem nés!
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Capitulo 4

A perspectiva biologo (como)
educador: origens e implicacoes

Otdvio da Silva Custddio
Adriana Mohr

Introducao

Resultados obtidos em pesquisa anterior (Custédio, 2017) mostraram que a
ideia de que “todo bidlogo é um educador” era recorrente nos cursos diurnos
de licenciatura e de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), fosse na visio de graduandos, egressos ou professores.
Mas, o que significa tal afirmacao?

Na busca por indicios que pudessem esclarecer origens e significados da
perspectiva que denominamos bidlogo (como) educador (Custédio, 2020), chega-
mos a dois documentos produzidos pelo Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC,
em 1987 e em 2005. A perspectiva em tela estd também presente em diretri-
zes curriculares para cursos de Ciéncias Bioldgicas de 2001/2002. Investigar o
significado que esses documentos atribuem a ideia de bidlogo (como) educador e
analisar sua relagio com a legislacio produzida pelo Conselho Federal de Biologia
(CFBio) em 2024 ¢ de interesse para o tema em tela neste livro.

Assim, retomamos alguns resultados e andlises presentes em Custddio
(2020) e os sintetizamos em fungio do panorama da regulamentagao da profis-
sao atualmente. Esse estudo realizou andlise documental e de entrevistas®® com
sujeitos docentes envolvidos e/ou elaboradores dos documentos mencionados.
Ele constitui a primeira e a terceira se¢io deste texto e examina, respectiva-

mente, a perspectiva bidlogo (como) educador no “Perfil do Bidlogo” de 1987 e

36 Os excertos mencionados neste texto estdo disponiveis em Custédio (2020). Para facilitar a
consulta a fonte original, indicamos entre colchetes [p.] a pigina onde se encontram.



104

Educacao e Biologia em disputa:
desafios a formacao e a atuacao profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamenta¢ées do CFBio

no “Relatério Final de Atividades”™ de 2005. Na segunda segao, revisitamos o
texto de Custddio e Custddio (2023), que analisa a perspectiva supramencio-
nada no Parecer CNE/CES n° 1.301/2001, que prop6s as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, e a Resolu¢io CNE/CES n°
7/2002, que a implantou. Por fim, elencamos implica¢oes da utilizacio da expres-
sao bidlogo-educador nas normativas emanadas do CFBio a partir de 2024, com

base nos distintos significados e propésitos que teve ao longo do tempo.

Perfil do Biologo de 1987
O documento intitulado Perfil do Bidlogo, elaborado pelo Colegiado do

Curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC, prescreveu caracteristicas bdsicas a pessoa
egressa e foi aprovado conforme “Ata da reuniao do dia 17 de setembro de 1987”
(UESC, 1987). Ele é um dos mais antigos — sendo o primeiro — documento
nacional relacionado a formagio em curso de Ciéncias Bioldgicas ou a atuagio
de seus egressos a ter explicitamente aproximado o papel de sujeito educador ao
do bidlogo.

A ata transcreve a finalizacio do processo de elaboragao do denominado
Perfil do Bidlogo, que vinha sendo discutido nos meses antecedentes, e descreve
uma reuniao com trés pontos de pauta: “1) Leitura da proposta de metodologia
de trabalho para estudo curricular (perfil profissional); 2) Leitura das conclusoes
dos trabalhos do dia anterior; 3) Questoes a discutir” (UFSC, 1987, p. 1).

No primeiro ponto da pauta, a andlise do trecho relativo ao perfil profis-
sional deixa bastante nitida a proximidade tecida entre a proposi¢ao de um perfil
profissional e o contexto social no qual tal profissional estaria inserido. Ademais,
destacamos também que um perfil profissional era entendido como um ponto
de referéncia para a estruturagio do curriculo do curso e como uma proposta de

formagao apresentada a sociedade:

Entende-se por perfil a descri¢ao de condigoes desejéveis a um pro-
fissional para que possa atuar, com competéncia, no seu campo pro-
fissional dentro do contexto social [...] O perfil profissional, é assim,
orientado pelo conceito de competéncia desejada e socialmente reque-
rida. O conceito de competéncia deve ser aberto, obrigando todas
as possibilidades de transformagio da profissio como pratica social
quanto 2 evolucio do conhecimento profissional, nio se omitindo a
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possibilidade de desenvolvimento potencialmente infinito que tem o
individuo. Desta forma um perfil profissional constitui-se em uma
proposta de formagio que uma Instituicio apresenta a sociedade.
Nele, serao encontradas as capacitagoes bésicas requeridas para aquele
profissional em um dado momento. O perfil profissional serd, por-
tanto, o ponto de referéncia para a estruturagio do curriculo do
Curso e os elementos necessdrios & sua composicio serdo dados pela
avaliacio do contexto onde o Curso de [sic] localiza. (Metodologia
para Elaboracio do Plano Curricular — Perfil Profissional, 1982 apud
UFSC, 1987, p. 1).

Logo, consideramos que o “Perfil do Bidlogo”, apresentado na sequéncia
daquele documento, era entendido como detentor de grandes implicagoes intra
e extra-académicas.

A partir de depoimentos [p. 98] de dois sujeitos professores que participa-
ram ativamente do processo de 1987 e foram entrevistados por nés (Custédio,
2020), podemos afirmar, de forma sintética, que a elabora¢ao do Perfil do Bidlogo,
naquele momento, deu-se em funcio e em resposta a recém-regulamentacio da
Biologia como profissio, da indistin¢do entio existente entre nichos profissio-
nais do bi6logo e do biomédico”, da inexisténcia de disposi¢des nacionais sobre
aspectos formativos do bidlogo e da atuagao de um novo grupo docente que se
formara no curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC.

O segundo ponto da reunido tratou do documento intitulado Rudimento
do Bidlogo (UFSC, 1987, p. 2). Nele, se discorre sobre elementos considerados
bésicos e necessdrios ao biélogo. Ao correlacionar atuagio profissional e contexto
social, o texto traz uma primeira aproximagao entre o profissional a ser formado

e o agir como educador:

[...] o Curso de Ciéncias Bioldgicas deve formar um profissional
com visdo holistica e abrangente; com responsabilidade social, agindo
antes de tudo como educador, seja qual for a sua especializacio, e
como agente transformador da Realidade Social. Apto a trabalhar
com a vida em todas as suas formas, observando, conhecendo, ana-
lisando, desenvolvendo projetos, lancando hipéteses de trabalho
e sintetizando. Apto a lecionar no 1° e 2° graus, se optar por essa

37 A lei de regulamentacio profissional incluiu biélogos e biomédicos no mesmo texto (Brasil,
1979). Apenas posteriormente veio a especificagio das duas profissdes (Brasil, 1983).
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especializagdo (Licenciatura). Apto a trabalhar em 6rgios publicos, ou
privados, conforme especializagio [...]. (Rudimento do Bidlogo, 1982

apud UFSC, 1987, p. 2, grifos nossos).

A ata relata que, no ponto terceiro da reunido, foram lancados questiona-
mentos: “[...] o que se quer dizer com Bidlogo como Educador? O que a Sociedade
espera da atuagdo do bidlogo? E o contexto social? Serd o bidlogo um agente
propulsor? Deve-se atuar dentro da politica governamental?” (UFSC, 1987, p.
2). Na sequéncia, encontra-se uma proposicio de perfil para o bilogo que, apds

discussao, teve a seguinte redagao final:

O Bidlogo ¢ um profissional com visio halistica [sic] das Ciéncias
Biolégicas, devendo estar familiarizado com o desenvolvimento das
idéias [sic], e com a metodologia cientifica, em seus multiplos aspectos
préticos, e ser capaz de debater essas idéias [sic] com a comunidade
cientifica e a sociedade em geral; - O Bidlogo, qualquer que seja
sua especializagdo, é fundamentalmente um educador, devendo
estar habilitado para agir com atitudes de respeito a vida e de pre-
servagdo das comunidades naturais para difundir essas atitudes,
bem como para divulgar sua drea de conhecimento e da Ciéncia;
- O Bidlogo ¢ um profissional socialmente responsdvel devendo pre-
ocupar-se com a melhoria das condicoes de vida da humanidade, em
especial a Populacdo Brasileira, seja através de sua 4rea de atuagio, da
participacio em associagoes de Classe e de suas atitudes e manifes-
tagoes; - O Bidlogo deve estar habilitado a atuar profissionalmente
com todas as formas e manifestagoes de vida no 4mbito da legislacao
vigente; - O Bidlogo deverd estar capacitado a exercer atividades de
pesquisa, tendo possibilidades de direcionar sua formacio atendendo
as [sic] necessidades da sociedade e dos proprios profissionais. Este
direcionamento poderé ser [sic] orientar para dreas como o ensino, as
aplicacoes de conhecimento gerado e as atividades periciais [sic], de
acordo com o curriculo efetivamente realizado. (UFSC, 1987, p. 5,
grifos nossos).

Na sequéncia da discussao do perfil, duas questoes dizem respeito a relagio

biologia-educagao em tela:
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[...] 4) a formagdo biolégica bésica deve ser igual (qualitativa e
quantitativamente) acrescendo ao licenciado disciplinas pedagé-
gicas; [...]

6) o biélogo deve ser antes de tudo um educador (pessoa capaci-
tada a transmitir e produzir conhecimentos dentro da drea biols-

gica), [...]. (UFSC, 1987, p. 3-4, grifos nossos).

Consonante com o panorama curricular da época, chama a atengio, na and-
lise dos textos do Perfil, do Rudimento” e das questoes em debate narradas pela
ata, a presenca de uma visio da licenciatura como uma especializacio. Esta era
realizada na sequéncia e somente ap6s uma formagio em bacharelado, através do
cumprimento de algumas disciplinas pedagdgicas, no melhor exemplo de uma
estrutura do tipo 3+1 (Capitulo 1). Assim, a ideia de bidlogo (como) educador do
Perfil do Biélogo destinava-se a um curso do tipo bacharelado. E significava, como
narrado por um dos entrevistados [p. 105], a relagao da formacio com os pro-
blemas e questées do mundo contemporineo extra-académico, com uma visao
ampla e para além de simples preparacio para prestacio de servigos.

Outras duas questoes interessantes para a compreensio do que era enten-
dido como bidlogo (como) educador 2 época ¢ a fala de um dos entrevistados [p.
105], que afirma que, nessa ideia, existia uma preocupagio muito acentuada com
a conservacdo ambiental e com a capacidade do biélogo de comunicar as Ciéncias
Biolégicas para o publico leigo. Habilidade esta que o entrevistado atribui tam-
bém a outros profissionais das Ciéncias da Natureza e profissionais em geral: eles
tém a responsabilidade de difundir aquilo que sabem e refletir junto a sociedade
sobre as ameagas ao equilibrio ecolégico de nosso planeta. [p. 106]

Tal concepgio vai ao encontro das consideragdes de Pimenta, Anastasiou e
Cavallet (2003), que consideram que a educagao, em um sentido geral, pode ser
entendida como um fenémeno social plurifacetado que ocorre em muitos luga-
res, o que estende o ato de educar a vdrios profissionais na sociedade: “Isso aponta
para a formagio de um futuro profissional, de qualquer drea, como educador
[...]” (Pimenta; Anastasiou; Cavallet, 2003, p. 269).

Outro aspecto importante para a compreensio do significado de bidlogo
(como) educador é aquele advindo do depoimento da professora integrante do

colegiado do curso [p. 107]. Em sua visdo, no final dos anos 1980 (e, dizemos
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nés, também na década subsequente) nao havia, como hoje existe, regulamenta-
¢ao estrita e especifica que exige formagio em licenciatura para lecionar nos entao
niveis de 1° e 2° graus®™. Assim, segundo a professora, nio era rara a atuagio
de bacharéis lecionando nesses niveis, para o que seria adequado pensar alguma
orientagao formativa nesse sentido, mesmo em um curso de bacharelado.

Como se v¢, a ideia de que atuar no campo da educagdo pode ser o que resta,
ou sobra profissionalmente ao bacharel, nao é recente. Tais lastimdveis panorama
e concepgao, ao invés de serem minimizados pelo conselho profissional, sio refor-
cados em uma de suas publicagoes muito recentes” (CFBio, 2025), conforme
apontado nos Capitulos 2 ¢ 5. Assim, a atuag¢ido como professor no 4mbito esco-
lar, mesmo sem ter formacio especifica para tal, ¢ uma das problemdticas atre-
ladas 2 atribui¢do de educador & pessoa graduanda advinda do Perfil do Bidlogo,
do curso de Ciéncias Biolégicas da UFSC. Essa ideia estd presente também no
Parecer CNE/CES 1.301 que embasa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Ciéncias Biolégicas (Brasil, 2001c). Como a pesquisa na drea da
Educacio e da Formagao de professores tem fartamente demonstrado, o papel de
educador, quando atribuido a outro sujeito que nio o licenciado (uma vez que
este tem formagao especifica e especializada para tal) contribui para desqualificar
a figura do(a) professor(a) da Educacio Bésica.

Por fim, destacamos que entrevistados [p. 110-111] e [p. 111] reportam que
o Perfil nao foi implementado de forma coletiva no curso, nem organizado no dia
a dia de cada um, ainda que grande parte do corpo docente concordasse com ele.
Também, que faltaram diretrizes e planos de a¢do complementares para que se
conseguisse realmente implementé-lo.

Outra investigagao jd havia feito constatagio semelhante. Furlani (1994), a
partir da coleta de depoimentos de 40 docentes do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFSC no primeiro semestre de 1993 (cerca de seis anos apéds a elaboragao e
publica¢do do Perfil no curso), mostra que apenas metade das pessoas professoras
questionadas conheciam ou jd tinham ouvido falar no Perfil do Bislogo. Isso levou
a autora a argumentar que as ideias nele contidas nunca haviam sido discutidas de

forma aberta e formal, exceto em reunides do colegiado do curso.

38 A formagio em curso superior de licenciatura passou a ser obrigatoria apenas a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, de 1996.

39  Guia para o Ensino da Regulamentagio e Pritica da Profissdo Bidlogo (CFBio, 2024).
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Salvo melhor juizo, o texto Perfil do Bidlogo, de 1987, do curso de Ciéncias
Biolégicas da UFSC, foi o primeiro a mencionar a ideia ou conceito de bidlogo
(como) educador. E houve ecos. Um deles encontra-se nas Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN) para os cursos de graduagio em Ciéncias Bioldgicas.

A ideia do bacharel educador nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biolégicas de 2001/20024°

No final dos anos 1990, o Ministério da Educagao (MEC) promoveu pro-
cesso de elaboracio de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos
de graduagao no Brasil*'. Catani, Oliveira e Dourado (2001) sustentam que tais
diretrizes buscavam tornar os cursos de nivel superior mais flexiveis, superando a
rigidez imposta pelos entdo existentes curriculos minimos. Também se objetivava
conferir liberdade as Instituigoes de Ensino Superior (IES) para organizarem seus
cursos. Os autores mencionados afirmam que o idedrio geral daquela reforma se
relacionava a reestruturagao produtiva do capitalismo na época; ou, como expres-
sou Freitas (2002), almejava adequar a formagio de profissionais para responder
as necessidades de uma economia globalizada. No Brasil, em um panorama de
abertura econémica, julgava-se que apenas a formagao de trabalhadores dinimi-
cos e maledveis conseguiria atender as novas e rdpidas mudangas no mundo do
trabalho, a partir da “[...] redefinicao de perfis profissionais baseados em habi-
lidades e competéncias hipoteticamente requeridas [pelo mercado]” (Catani;
Oliveira; Dourado, 2001, p. 77).

Nesse contexto, as DCN para os cursos de Ciéncias Bioldgicas foram pro-
postas pelo Parecer CNE/CES n° 1.301/2001 (Brasil, 2001¢) e instituidas pela
Resolugio CNE/CES n° 7/2002 (Brasil, 2002b). A partir da andlise de trechos de
atas de reunides obtidas em Corréa (2016), verifica-se que a construgio das DCN
para os cursos de Ciéncias Bioldgicas envolveu diferentes entidades: Conselhos
Regionais de Biologia, Conselho Federal de Biologia, cursos de Ciéncias
Biolégicas, Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia e Secretaria de Educagao
Superior do MEC.

40 Esta se¢io retoma dados e andlises presentes em Custédio e Custédio (2023), sintetizados em
fungdo dos objetivos do presente livro.

41  Sobre esse processo, ver Catani, Oliveira e Dourado (2001), Freitas (2002) e Ricci (2015).
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O Parecer 1.301/2001 possui cinco secoes: Perfil dos Formandos,
Competéncias e Habilidades, Estrutura do Curso, Contetidos Curriculares e
Estdgios e Atividades Complementares (Brasil, 2001¢). Para o tema em tela nesta
obra, importa destacar que o Parecer afirma que atengdo especial deve “[...] ser
dispensada as relagoes estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua especifi-
cidade. Em tal abordagem, os conhecimentos bioldgicos nio se dissociam dos
sociais, politicos, econémicos e culturais” (Brasil, 2001¢, p. 1).

Também, salienta-se que as mengdes a ideia de bidlogo (como) educador,
em discuss3o neste texto, aparecem em dois momentos no texto do Parecer. A
segao “Perfil dos Formandos”, entre sete aspectos, estabelece que o bacharel em
Ciéncias Bioldgicas deverd ser: “[...] consciente de sua responsabilidade como
educador, nos vérios contextos de atuagio profissional [...]” (Brasil, 2001c,
p. 3, grifos nossos). Na secao “Competéncias e Habilidades” 1é-se que o quarto
item, entre quatorze, é “portar-se como educador, consciente de seu papel na
formacio de cidadaos perspectiva sécio-ambiental [sic]” (Brasil, 2001c, p. 3, grifo
Nnosso).

Assinalamos que no primeiro excerto — proveniente do Parecer —, a deter-
minagao ¢ destinada ao bacharel, enquanto, no segundo, o texto nio menciona o
tipo de curso ou de pessoa formada. Na Resolugao, apesar de haver incongruén-
cias no uso do singular/plural (um curso ou dois cursos), o texto diz claramente
que a normatiza¢o se aplica a ambos os cursos, tanto os de licenciatura, quanto

os de bacharelado:

“Art. lo As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado
e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, integrantes do Parecer
1.301/2001, deverao orientar a formulagio do projeto pedagdgico do
referido curso.

Art. 20 O projeto pedagdgico de formacio profissional a ser formu-
lado pelo curso de Ciéncias Bioldgicas deverd explicitar:

I - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licen-
ciatura; [...]

V - os contetidos definidos para a Educacio Bdsica, no caso das
licenciaturas; [...]

Art. 30 A carga hordria dos cursos de Ciéncias Bioldgicas deverd obede-
cer ao disposto na Resolugao que normatiza a oferta dessa modalidade
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e a carga hordria da licenciatura deverd cumprir o estabelecido
na Resolu¢ao CNE/CP 2/2002, resultante do Art. 1o As Diretrizes
Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, integrantes do Parecer 1.301/2001, deverio orientar a for-
mulagio do projeto pedagdgico do referido curso.” (Brasil, 2002a, p.1,
grifos nossos)

A presenga dessas mengoes relacionando bidlogo e educacio, tal como
mencionado nas DCN, gerou investigacdes e ensaios sobre sua significagao e
pertinéncia.

Por exemplo, Ayres (2005) sustenta que as ideias contidas no Parecer
1.301/2001 remetem ao desenvolvimento do mundo do trabalho e do conheci-
mento cientifico ocorrido na década de 1990. Ao surgirem questoes que extra-
polavam os limites da ciéncia, passou-se a exigir mudangas nos perfis dos cursos

de Biologia, ndo somente para a licenciatura, mas também para o bacharelado.

Assim,

[...] o papel do bidlogo — seja o pesquisador, o técnico ou o profes-
sor — vem, desta forma, se alargando e exigindo interfaces cada vez
maiores com outras dreas do conhecimento. [...] reconhece o papel de
educador consciente de suas responsabilidades nos vdrios contextos de
atuacdo profissional do bi6logo. (Ayres, 2005, p. 192).

Mohr e Ferreira (2006) argumentam que o papel de educar atribuido ao
sujeito diplomado em Biologia evidencia-se quando esse ¢ responsavel, por exem-
plo, por pesquisas em unidades de conservagio, muitas vezes sendo chamado a
atender escolas do entorno ou tendo que elaborar projetos que incluam, neces-
sariamente, a populagio dos arredores, organizando sessdes de discussdes com
determinada comunidade.

Rosso (2008), Ferreira, Guimaraes e Souza (2011) e Torres e Carneiro
(2014) assinalam que o Parecer 1.301/2001 ¢ tanto omisso ao tratar do processo
formativo que permitiria ao bacharel ser consciente de sua responsabilidade como
educador nos virios contextos de sua atuagdo profissional, como nio detalhou
seus locais de atuacio.

Silva (2015) sustenta que “[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para

os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, entrelacam os perfis de bacharelado e de
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licenciatura, preservando a heranga dos cursos de Histéria Natural. O curriculo
proposto é compreendido como o ‘elenco de disciplinas’ que mantém o status
académico da ciéncia, dificultando emergir o perfil de um profissional que atuard
na docéncia do ensino bdsico” (p. 4).

Zaneti (2012), anteriormente, jd havia expressado esta preocupacio: ao
seguir as DCN, os cursos poderiam realgar apenas a atuacio de educador do
bacharel, relegando a licenciatura um papel secunddrio nas universidades.

Peixoto et al. (2017) estudaram quatro curriculos de cursos de licenciatura
em Goids e afirmaram que “[...] os resultados demonstraram que os cursos sele-
cionados possuem uma preocupagio em formar profissionais (licenciados) com
fundamentagao teérica predominante nos contetidos especificos de Biologia e
que os curriculos desses cursos ainda possuem caracteristicas ligadas a racionali-
dade técnica” (p. 1).

Em outro estudo (Custédio, 2020), consideramos que pensar em um 6id-
logo (como) educador seria oportunizar — ou confiar — aos cursos de bacharelado
em Biologia a reflexao sobre a forma dialdgica e a finalidade problematizadora
com que seu egresso pode — ou deve — relacionar-se com o publico durante sua
atuacdo profissional, ou seja, com a importancia do papel de educar do bacharel
em diversas dreas profissionais. Fernandes (2004) tece consideragdes semelhantes
ao analisar as DCN para os cursos de graduacio em Enfermagem e dissertar sobre
o papel de educar que essas atribuem aos seus egressos.

Pensamos que as raizes dessa pouca demarcacio e clareza das DCN para os
cursos de Ciéncias Bioldgicas em 2001-2002 podem ser encontradas tanto na
trajetdria dos curriculos de formagio, quanto na prépria lei que criou a profissao
de Bidlogo, dois aspectos que, alids, se entrelagam.

Como jd abordado em diversos estudos, por exemplo Ayres (2005), Diniz-
Pereira (1999), Andrade et a/l. (2004), Custédio (2025), os cursos de licenciatura
(aqueles de Ciéncias Bioldgicas af incluidos) organizavam-se no modelo da racio-
nalidade técnica, ou no chamado modelo 3+1, como meros apéndices e/ou com-
plementagao da formagio no bacharelado®. Esse panorama formativo, quando
do processo de elaboragao e de promulgagio da Lei do Bidlogo, no final dos anos

1970, fez com que a legislagao declarasse elegivel para registro no novo conselho

42 No caso da UFSC, até 2005, como vimos na se¢io anterior, a formagio obrigatdria era o bacha-
relado, e a licenciatura uma complementagio opcional e apenas no final.
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profissional que se instituiu, os diplomados em ambos os cursos. Desta forma, a
Lei n° 6.684 de 1979 e o movimento de profissionalizagio que se seguiu a partir
dela tém as marcas da preponderincia do bacharelado sobre a licenciatura. Logo,
contribuiram, e ainda contribuem, para a nio valorizacio da licenciatura como
um curso autébnomo, especializado e, desta forma, com objetivos especificos,
especializados e diversos aos do bacharelado.

Muitas das questoes curriculares atuais, bem como aspectos relativos a
Resolugao n° 700/2024, sao mais bem compreendidos se considerarmos, por um
lado, aspectos da origem comum dos cursos e da profissao e, paradoxalmente por
outro, as dualidades nela contidas (como exposto e discutido no Capitulo 3).

Até o advento das DCN para a Formacio de Professores no Brasil (Brasil,
2001a; 2001b; 2002a), bacharelado e licenciatura poderiam ser habilita¢oes den-
tro de um indistinto e genérico curso de Ciéncias Bioldgicas. A partir daquela
data, a situagio muda: o curriculo da licenciatura deve ser especifico e dedicado
a formagdo docente. O paradoxo ¢, entdo, fundante e envolve trés elementos:
por um lado, hd normativas comuns e especificas para todos os cursos de licen-
ciatura (Resolu¢ao CNE/CP 1/2002, a partir dos pareceres CNE/CP 9/2001 e
27/2001); por outro, hd normativa para cursos de bacharelado (Parecer CNE/
CES 1.301/2001 e Resolu¢io CNE/CES 7/2002) (Brasil, 2001¢; 2002b) e, por
sua vez, o conselho profissional legisla, segundo a Lei 6.684/1979 (Brasil, 1979),
sobre o exercicio profissional de sujeitos egressos de ambos os cursos (a partir de
2002, legalmente diferenciados como cursos independentes).

Sob nosso ponto de vista, tal paradoxo nunca foi suficientemente discutido,
debatido e/ou resolvido e, talvez, por isto, recrudesca de forma tdo brutal na
Resolugao n° 700/2024.

Nesse panorama, o alerta que fazem Andrade ez /. (2004) permanece fun-

damental e atual:

[...] nos casos especificos aqui analisados, enquanto o modelo da
“racionalidade técnica” formava “bislogos-professores” [...] em cursos
de cardter cientificista, os modelos pautados na “racionalidade pra-
tica” invertem essa légica e propéem uma instrugio de “professores-
-bidlogos” [...] que se ancora na dimensao prética e que secundariza a
contribuicio dos conhecimentos cientificos e académicos de referén-

cia nesse processo.
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Ambos os modelos, certamente, encontram-se em disputa no inte-
rior de nossas universidades, restando-nos, entéo, a seguinte questio:
serdo os dois modelos formativos de fato irreconcilidveis? Serd mesmo
preciso optar entre a constitui¢io de identidades - do professor, por
um lado, e do bidlogo [...], por outro - mutuamente excludentes? Uma
melhor compreensdo de tais questoes implica assumir que qualquer
tentativa de reforma da formagio inicial docente nio pode prescindir
de uma andlise de todos esses conflitos. (p. 19)

Mas, qualquer que seja a complexidade da situagio, temos certeza de que
iniciativas como a Resolugao n° 700/2024, especialmente como foi produzida
— sem didlogo amplo e profundo com setores envolvidos, como abordado no
Capitulo 1 —, nido contribui nem com o campo da Educa¢io, nem com aquele
da Biologia, além de incentivar a desvalorizagio de uma formagio (licenciatura)

em detrimento da outra (bacharelado).

Biologo educador no Projeto Pedagégico do Curso
de Ciéncias Bioldgicas da UFSC de 2005

A manifestacio da ideia de bidlogo (como) educador é encontrada novamente
no préprio curso que lhe deu origem: ao reformar seu curriculo em 2005, o
curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC diz que o Projeto Pedagégico (PP) “[...]
foi elaborado com o intuito de propiciar uma formagio ampla e generalista ao
egresso do curso, seja ele bacharel ou licenciado” (UFSC, 2005, p. 13)®. Em
relacio a formagio de licenciados/as, o PP argumenta que, além de um profundo
conhecimento da 4rea pedagégica e educacional, tais egressos deveriam apre-
sentar uma sé6lida formagao no que diz respeito aos conteiidos especificos das
Ciéncias Biolégicas (UFSC, 2005). Em relacdo a formacio de bacharéis, o PP

43 De 1980 até 2006, a UFSC possuia apenas um curso de Ciéncias Bioldgicas presencial: o curso
diurno, de tempo integral, no qual a titulagdo no bacharelado era compulséria. Havendo interes-
se, a pessoa poderia cursar complementarmente disciplinas pedagdgicas e posteriormente obter
o titulo de licenciada. A partir de 2006, o sujeito graduando poderia escolher diplomar-se bacha-
rel ou licenciado, ou ambos — o fazia a partir de uma entrada unificada no vestibular. A partir
da Lei 12.089/2009 (Brasil, 2009), a opgio de dupla titulagio no mesmo momento extinguiu-se:
a pessoa deve optar por graduar-se apenas em um (licenciatura ou bacharelado) e, se for de seu
interesse, solicitar reingresso para graduar-se no outro. A partir de 2010, novo curso passou a ser
oferecido na UFSC — curso de Licenciatura noturna. De modo que, atualmente, a UFSC conta
com quatro cursos de graduagio em Ciéncias Bioldgicas (além dos presenciais mencionados,
também um na modalidade EaD).
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reafirma que o sujeito bacharel em Ciéncias Bioldgicas deverd ser: “[...] consciente
de sua responsabilidade como educador, nos virios contextos de atuagio profis-
sional [...]” (UESC, 2005, p. 14, grifos nossos).

O PP de 2005 considerou que o “Perfil do Bidlogo” de 1987 atendia “[...]
em tese, a maior parte das questdes e necessidades apontadas pelos diferentes
grupos envolvidos no curso. Contudo, foi posi¢io consensual na Comissio de
Reforma Curricular que o maior problema havia sido o de concretizar o perfil em
sua plenitude” (UFSC, 2005, p. 17). A versdo atualizada do “Perfil do Biélogo”

ficou assim redigida:

- O Bidlogo deve ser um profissional dotado de uma visdo profunda,
multidisciplinar e integrada das Ciéncias Bioldgicas, estando devida-
mente familiarizado com o conhecimento e a metodologia cientifica,

em seus multiplos aspectos tedrico-praticos.

- O Bidlogo, qualquer que seja a sua especialidade, deve ser fun-
damentalmente um educador, habilitado a desenvolver o pensa-
mento bioldgico, a difundir seus conhecimentos e a debater suas
idéias [sic], tanto com a comunidade cientifica, quanto com a
sociedade em geral.

- O Bidlogo deve ser um profissional ético, socialmente responsdvel,
capacitado, no 4mbito da legislacio vigente e em fungio do conheci-
mento biolégico, a agir sempre com atitudes conscientes de respeito a
vida e de sua preservagio, efetivamente comprometido com a melho-
ria das condi¢oes do planeta, seja através do exercicio técnico-cienti-
fico de suas atividades, da participagio em associagoes de classe e/ou
de outras manifestagoes publicas.

- O Bidlogo deve, obrigatoriamente, utilizar seus conhecimentos, suas
habilidades e sua experiéncia como instrumentos permanentes para

assegurar a defesa do bem comum e garantir a manutencio da quali-

dade de vida.

- O Bidlogo deve estar apto a desenvolver seu trabalho e a orientar o
seu aperfeicoamento profissional em atencio as necessidades da socie-
dade, direcionando sua atuagio para 4reas como as do ensino, geracio
do saber biolégico, aplicacio dos conhecimentos técnico-cientificos,
realizacio de consultorias e emissio de laudos periciais, de acordo
com o curriculo efetivamente realizado. (UFSC, 2005, p. 17, grifos
Nnossos).
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Quanto a constatada dificuldade de concretizagio do perfil desejado desde
1987, o novo curriculo tentou avancar inserindo novidades que contribuissem
para sua superagdo. Uma delas foi a “[...] incorporacio da inovadora perspectiva
da formacgio do bidlogo como educador (mesmo na modalidade bacharelado),
uma vez que vdrias disciplinas de contetido biolégico desenvolverao atividades
de prética pedagdgica como contetido [sic] curricular desde o primeiro semes-
tre do curso” (UFSC, 2005, p. 4). As Préticas Pedagdgicas como Componente
Curricular (PPCC ou PCC)* tém, entre seus objetivos,

[...] 4) permitir que, antes do aluno tomar a decisao sobre qual habi-
litacdo lhe convém obter, ele jd experimente o exercicio das préticas
pedagégicas como componente curricular (PPCC) no maior ndmero
de disciplinas possivel. Assim, mesmo que o aluno opte unicamente
pelo Bacharelado, ele terd refletido sobre algumas praticas pedagdgicas
importantes na formacio do professor, considerando, principalmente,
que o perfil pretendido aos egressos do curso é o de um Bi6logo
que seja também um educador. (UFSC, 2005, p. 4), grifo nosso.

Vemos, portanto, que nesse curriculo, assim como desde 1987, a ideia de
bidlogo (como) educador é uma perspectiva formativa relacionada ao bacharel,
agora a ser atingida com o concurso das atividades de PPCC. Essa constatagao

também estd presente em outros estudos. Torres e Maestrelli (2013) afirmam que

[...] ambos os curriculos (e ndo apenas o da licenciatura como prevé
a legislacio) contém carga hordria para as atividades de Prdtica como
Componente Curricular (PCC), configurando o perfil do profissional
formado no curso de Ciéncias Biol6gicas da UFSC: o de bidlogo edu-
cador, independentemente de sua habilitagao. (p. 4).

Também, Mohr e Cassiani (2017) sustentam que

[...] o compartilhamento de objetivos formativos como educador ¢ o

consequente formato atribuido 4 PCC foi, sob nosso ponto de vista, o

44 Pratica como Componente Curricular é um “[....] conjunto de atividades formativas que propor-
cionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
préprios ao exercicio da docéncia” (Brasil, 2005, p. 3), as quais “[...] podem ser desenvolvidas
como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades formativas” (Brasil, 2005, p. 3).
Mais sobre o tema esta disponivel em Pereira e Mohr (2017) e Mohr e Wielewicki (org.) (2017).
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principal elemento que permitiu a estruturagio do curriculo do curso
com disciplinas comuns para licenciandos e bacharelandos. (p. 69).

Consideracoes finais

A anilise dos documentos supramencionados permite afirmar que, desde
1987, a ideia de bidlogo (como) educador é um principio e uma visao forma-
tiva em funcio das responsabilidades da pessoa graduada para atuagio no campo
da Biologia e nao uma drea de atuagao profissional propriamente dita, como o
CFBio quer impor no presente. Transpor a ideia de principio formativo para drea
de atuagdo ndo nos parece oportuna, nem razodvel, nem factivel, como os demais
capitulos deste livro também sustentam.

Propiciar espacos onde futuros profissionais da Biologia possam refletir
sobre praticas educativas traz qualidade e aprimora a formagio da pessoa bid-
loga nas trés tradicionais dreas de atuagao sob regulamenta¢io do CFBio (Meio
Ambiente e Biodiversidade; Satde; e Biotecnologia e Produgio). Mas, isso nao
equivale a dizer que sujeitos graduados sem formagao especifica qualificada e com
adequada carga hordria possam atuar profissionalmente em uma suposta drea de
Educacio subsumida no campo da Biologia.

A pesquisa no campo de Ensino de Biologia tem produzido investigagoes
sobre aspectos educacionais envolvidos na atuagio de pessoas bidlogas e em diver-
sos espacos educativos para além do espaco escolar.

Faria e Shuvartz (2014) sustentam que pensar prdticas educativas envolve
algo que pode ser concebido para além do espago escolar, uma vez que a educagao
nao se limita ao periodo na escola: ela é um processo constante e prolongado no
cotidiano de cada individuo.

Marandino (2014) argumenta que pensar em processos formativos, em pri-
ticas pedagdgicas e em sujeitos envolvidos com escolas, museus e universidades
significa pensar a especificidade educativa dessas institui¢es e em suas possiveis
formas de articulago, assim como pontos de afastamento e de aproximagio entre
sujeitos professores e bidlogos.

Valério e Leyser (2007) afirmam que as Ciéncias Bioldgicas transpuseram
as barreiras das universidades e dos centros de pesquisa, atravessando de varia-

das formas nosso contexto social e politico, com implica¢des na cultura e no
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cotidiano das pessoas. Dessa forma, “[...] aumentou assim a importincia e res-
ponsabilidade dos veiculos e instrumentos através dos quais o publico frequen-
temente busca informacoes” (Valério; Leyser, 2007, p. 28). E, por isso, imp0s-se
um crescente desafio: o de preparar a populagio para conhecer e analisar criti-
camente os conhecimentos bioldgicos. Nesse aspecto, destaca-se que a maneira
como o grande publico capta e analisa informagoes oriundas do campo cienti-
fico tem estreita relagio com o modo que os especialistas as expressam (Valério;
Leyser, 2007), além de outros elementos discutidos no Capitulo 8.

Como aqueles autores, acreditamos que pessoas egressas de cursos de
Ciéncias Bioldgicas tém importante funcio a exercer, participando do debate e
divulgando a sociedade possibilidades e limitagoes das Ciéncias Bioldgicas. Ou
seja, sendo elementos de interlocugio entre a ciéncia e a sociedade na divulgagao
de conhecimentos bioldgicos. Dessa forma, o principio formativo ou a perspec-
tiva do bidlogo (como) educador presente em documentos do curso de Ciéncias
Biol6gicas da UFSC (de 1987 e de 2005) e nas DCN ¢ interessante e importante
iniciativa. Mas, como dissemos anteriormente, nio pode, nem deve significar
supor a existéncia de uma suposta drea de conhecimento ou atuagio profissional

de Educagio, dentro ou subsumida ao campo da Biologia.
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Capitulo 5

Historico, manifestacoes e impactos
de um(a) bidlogo(a)-educador(a)

Matheus D’avila Melo Schmitt
Otdvio da Silva Custddio

Introducao

N 30 raro, a vivéncia, pesquisa, trabalho ou formagao no ambito das Ciéncias
Bioldgicas conecta os sujeitos envolvidos nesses processos a expressdes como
bidlogo(a)-educador(a), bidlogo(a) educador(a), bidlogo(a) (como) educador(a),
entre outras. Apesar do uso comum, de uma tradi¢do na evocacio dos vocdbulos
e da existéncia de uma vasta diversidade de expressoes correlatas, nao hd consenso
sobre o significado dessas expressoes. Além disso, 0 modo como estas sio mobi-
lizadas em distintos espagos pode trazer impactos diversos aos processos identitd-
rios como educador(a) e/ou como bidlogo(a).

A expressao bidlogo(a) (como) educador(a) (Custédio, 2020) constituiu-se
como uma estratégia semantica para abranger e sinonimizar diferentes expressoes
utilizadas em diferentes esferas que associam a atuagao/formacio de bidlogos(as)
a dimensoes educativas. Algumas das esferas analisadas por Custédio (2020)
foram documentos do Ministério da Educagao (MEC), de um curso de gradua-
¢ao em Ciéncias Bioldgicas e do Sistema Conselho Federal de Biologia/Conselhos
Regionais de Biologia (CFBio/CRBios). Quando mobilizada por essas institui-
coes a época da referida investigacao, bidlogo(a) (como) educador(a) aproximava-se
de um principio formativo de profissionais bidlogos(as), o que é explorado no
decorrer deste texto.

Todavia, de maneira mais recente, o principio formativo que compreendia
bidlogo(a) (como) educador(a), no ambito do sistema CFBio/CRBios, passou a ser

substituido pela expressao bidlogo-educador. Tal altera¢io grafica evocou novos e
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singulares sentidos para a expressio. Como ¢ fundamentado adiante, esse con-
selho profissional passou a mobilizar o termo aproximando-o de uma suposta
identidade, a qual apresentaria caracteristicas particulares.

Afinal, todo bidlogo(a) é um educador(a)? Bidlogo-educador é um principio
formativo ou uma identidade profissional? Ser bi6logo(a) estd ontologicamente
atrelado a ser educador(a)? A formagio de bidlogos(as) é adequada para preparar
estes a atuarem como educadores(as)? Professores(as) de Biologia sio ou podem
ser bilogos(as)? Apenas estes tlltimos seriam bidlogos(as)-educadores(as)? O que
sao bidlogos(as)-educadores(as)? E possivel ser educador(a) em Biologia e nao ser
bidlogo(a)? Tais perguntas sao condutoras do presente texto que objetiva compre-
ender sentidos atribuidos & bidlogo(a)-educador(a), além de identificar e refletir
sobre impactos da expressio e sua utilizagdo para os processos de formacio e/ou

atuacio em Ciéncias Bioldgicas.

Origem e contornos da expressao bidlogo(a) (como) educador(a)

Em um panorama brasileiro, com base em pesquisa prévia (Custédio, 2020),
a perspectiva de “bidlogo(a) (como) educador(a)” foi localizada em basicamente
trés fontes documentais: aquela atinente ao curso diurno de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), aquela concernente ao MEC
e aquela relacionada ao CFBio. A seguir, trazemo-las sinteticamente.

Em 1987, no documento “Perfil do Biélogo”, o Colegiado do Curso Diurno
de Ciéncias Bioldgicas da UFSC estipulou caracteristicas bdsicas para seu egresso:
“o Bidlogo, qualquer que seja sua especializagdo, é fundamentalmente um educa-
dor, devendo estar habilitado para agir com atitudes de respeito a vida e de pre-
servagao das comunidades naturais para difundir essas atitudes, bem como para
divulgar sua 4rea de conhecimento e da Ciéncia” (UFSC, 1987, p. 5). O perfil do
egresso de um curso de graduagio desenha o que se objetiva com a formagéo pro-
posta e contribui para direcionar possibilidades de atuagao profissional a egressos/
as. O excerto sugere que toda e qualquer ago profissional de bidlogos(as) contém
elementos de difusio e divulgacio de seus conhecimentos.

Apoiados em entrevistas realizadas com docentes que participaram da ela-
boracio daquele “Perfil do Bidlogo” (Capitulo 4), interpretamos que a tarefa de

educar (difundir e divulgar) sobre sua drea de conhecimento foi atribuida, de
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forma geral, a pessoas egressas do curso®. Isto é, a sujeitos que possuem formacio
superior direcionada nio a carreira docente, mas a dreas da Biologia. Ou seja,
aquele “Perfil do Bidlogo” nio remetia a figura de bidlogo(a) como profissional
registrado(a) em um 6rgao de classe, mas ao desejo formativo de um curso para
seus egressos. Na esfera do CFBio, vemos que, a partir de 1991, esse conselho
emite documentos nos quais hd difusas mengio a ‘ensino’, ‘educagao’ e ‘treina-
mento’. Entre eles, o Cédigo de Etica do profissional biélogo(a) que colocou o
ato de educar entre os principios éticos e deveres do(a) bidlogo(a) (Resolugao
CFB* n° 008/1991). Em 1993, em mengao as especialidades reconhecidas,
estao “Ensino de Ciéncias Bioldgicas” ¢ “Educagao Ambiental” (Resolugio n°
17/1993). Esta tltima foi também uma das dreas disponiveis para a emissao
da Anotagio de Responsabilidade Técnica (ART) dos profissionais registrados
(Resolugao n° 5/1996)%.

Em 2001, sao promulgadas pelo MEC as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para os cursos de Ciéncias Biolégicas, as quais orientam cursos de gradu-
agdo na drea em ambito nacional. Detalhadas pelo Parecer 1.301/2001, a segao
“Perfil dos Formandos” estabeleceu que o bacharel deverd ser “[...] consciente de
sua responsabilidade como educador, nos vdrios contextos de atuagao profissional
[...]” (Brasil, 2001, p. 3). Isto é, o papel de “educador” faz parte dos atributos
profissionais do bacharel Biologia e, por isto, deve ser desenvolvido durante sua
formacao®®. Na seciao de “Competéncias e Habilidades”, encontramos que uma
delas ¢ “portar-se como educador, consciente de seu papel na formagao de cida-
daos, inclusive na perspectiva sécio-ambiental” (Brasil, 2001, p. 3). De acordo
com Custédio (2022; 2023), tais aspectos das DCN tiveram grande influéncia
em projetos pedagdgicos de cursos de Ciéncias Bioldgicas de diferentes estados

brasileiros®. Em certa medida, entendemos que eles ajudaram e ajudam a con-

45 Naquele momento, o curso ainda se organizava formal e estritamente no modelo 3+1, ou seja, os
discentes formavam-se obrigatoriamente bacharéis para somente apés — e de forma opcional
— graduarem-se na licenciatura.

46  Até os anos de 1993/1994, CFB era a sigla utilizada para designar Conselho Federal de Biologia.

47 O Capitulo 2 deste livro analisa com mais detalhe esta legislagdo.

48 O Parecer n° 1.301/2001 destinava-se aos cursos de bacharelado (Custédio; Custédio, 2023).
Esse documento menciona que, para a licenciatura, haveria normatizagio especifica.

49 Na UFSC, segundo Mohr e Cassiani (2017), a introdu¢do da Pritica como Componente
Curricular em quase todas as disciplinas do curso, cursadas, portanto, por bacharelandos(as),
teve, nesse aspecto, um de seus fundamentos.
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solidar nacionalmente a educagio como um principio formativo amplo e geral
para cursos de graduagao em Ciéncias Bioldgicas.

Todavia, uma fonte que acompanhou a elabora¢io das DCN para os cur-
sos de Biologia afirma que, nesse documento, o termo educador estaria presente
como forma de incluir o licenciado nas duas secoes iniciais do Parecer CNE/CES
1.301/2001 (Custédio, 2020). E isso porque, segundo a lei que regulamenta a
profissao, egressos da licenciatura também sao potenciais biélogos(as)™.

Como exposto com mais detalhe no Capitulo 2, em 2003, a Resolucio
CFBio n° 10/2003 menciona “educagao” como uma das dreas/subdreas do conhe-
cimento relacionada ao profissional bislogo (CFBio, 2003). J4 em 2010, “edu-
cagdo” ¢é atividade e/ou atuagio profissional inclusa nas trés dreas definidas para
a pessoa bidloga na Resolugio n° 227/2010: Meio Ambiente ¢ Biodiversidade,
Satde e Biotecnologia e Produgao (Brasil, 2010).

Em sintese, até o ano de 2023, a perspectiva de bidlogo(a) (como) educador(a)
se fazia presente em diversas esferas (cursos de Ciéncias Bioldgicas, MEC ou
CFBio), com uma pluralidade de significados, de acordo com o documento
investigado, pesquisas sobre o tema ou depoimentos de envolvido(a)s. Isso aponta
para uma nao consensualidade e grande polissemia do termo. Contudo, podemos
afirmar que os termos se referiam a um principio formativo: ser educador era
dever/atributo de bidlogos(as) e, nesse sentido, deveria haver uma formagio espe-

cifica para atender e realizar esse principio.

Biologo(a)-educador(a) a partir da Resolucao n° 700/2024

Sob a agéncia do CFBio, o ano de 2024 ¢ marcado por profundas alteracoes
nas normas e programas que mencionam bidlogo(a) e educagio. A Resolugio
n° 700/2024 decretou que “Educacio” ¢ drea de atuagio da pessoa bidloga, tal
como “Meio Ambiente e Biodiversidade”, “Satide” e “Biotecnologia e Producio
Industrial” (Brasil, 2024b). Também, listou “Educagio” como uma entre 28 dreas
e subdreas de conhecimento do Bidlogo.

Uma série de outras resolugoes, programas e publicagdes em redes sociais
com o tema Biologia-Educac¢io seguiram-se a Resoluc¢io n° 700/2024. Na

sequéncia, analisamos as 42 resolu¢des publicadas pelo CFBio entre abril de

50 O Capitulo 2 deste livro analisa com mais detalhe essa legislago.
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2024 e julho de 2025, dois editais referentes a prémios que abordam a figura
de bidlogo-educador, um guia langado pelo CFBio que aborda o “ensino da
regulamentagio e prética da profissio bidlogo” (CFBio, 2025a) e publica¢oes
realizadas pelos perfis oficiais do CFBio e dos CRBios no intervalo entre janeiro

e junho de 2025 nas redes sociais.

Resolug¢bes do CFBio

Entre as resolugoes publicadas pelo CEBio’' no intervalo analisado, cons-
tatou-se que nenhuma mobilizou direta e objetivamente a expressao bidlogo-edu-
cador e poucas faziam mengoes a educagio. Onze resolugdes continham o termo
educagdo. Dessas, cinco mencionaram “Educagio” em seu preAmbulo, conside-
rando a Resolugio n° 700/2024 e a suposta nova drea de atuagio do bidlogo, e
nao no corpo do texto (Resolugoes n° 725, 726, 733, 734 ¢ 735 de 2025)*. Em
outros dois casos, a expressao aparece fazendo mengao ao Ministério da Educagao
e para se referir a um processo de formagao continuada (Resolugao n° 724 ¢ 730
de 2025).%?

A Resoluc¢io n° 706/2024, que “dispoe sobre os procedimentos de estudo,
registro, captura, contengio, marcacio, soltura e coleta de animais vertebrados
in situ e ex situ, e dd outras providéncias’, menciona “educagio” ao conceituar
uma “colecio biolégica diddtica”, mas nio traz esclarecimentos sobre a mesma.
A Resolugio n°® 710/2024, que “disp6e sobre a atuagao do(a) Bidlogo(a) na drea
de Toxicologia”, menciona que uma das atividades profissionais do profissional

nessa drea ¢ a realizacdo de programas de educagio em satde e politicas pablicas

51 Essas resolugdes estio disponiveis no site do CFBio (http;//cfbio.gov.br). Também as disponi-
bilizamos em formato PDF no “Repositério de documentos” construido, quando da elaboragio
deste livro, pelas pessoas autoras. O acesso pode ser feito pelo link ou QR Code presentes ao
final do texto de Apresentagio deste livro.

52 Resolugées, respectivamente, que: dispde sobre os procedimentos e técnicas estéticas manuais
do(a) profissional habilitado(a) em Biologia Estética (n° 734/2025); dispoe sobre o uso de equi-
pamentos ¢ procedimentos estéticos utilizados(as) pelo(a) profissional habilitado(a) em Biologia
Estética (n® 726/2025); regulamenta a atuagio das categorias de técnico(a) em Biotecnologia,
tecndlogo(a) em Biotecnologia e do(a) biotecnologista junto ao Sistema CFBio/CRBios (n°
733/2025); dispde sobre o uso de injetdveis e procedimentos estéticos utilizados pelo(a) profis-
sional habilitado(a) em Biologia Estética (n® 734/2025); e, regulamenta a atuagio da categoria
de técnico(a) em Andlises Clinicas junto ao Sistema CFBio/CRBios (n° 735/2025).

53  Resolugées que dispoem, respectivamente, sobre o Registro/Cadastro de Pessoas Juridicas,
Cancelamentos, Concessio de Termo de Responsabilidade Técnica — TRT e Averbagio
de Atestado de Capacidade Técnica (n° 724/2025); e, sobre a atuagio do(a) bidlogo(a) em
Biotecnologia e Produgio Industrial (n° 730/2025).
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sobre intoxicacoes e/ou contaminantes ambientais. A Resoluciao n° 715/2024,
que “dispoe sobre a atuagao do(a) Bidlogo(a) em Biossistemas Agricolas dd outras
providéncias”, aponta que a extensao rural é uma atividade profissional dessa drea
e que esta ¢ um “[...] servigo de educagao, de cardter continuado, que se processa
no espaco geografico rural, e tem por finalidade levar, diretamente, as familias do
meio rural, ensinamentos sobre a agricultura, pecudria e economia doméstica,
visando modificar hdbitos e atitudes da familia, nos aspectos técnico, econdmico
e social, possibilitando-lhe melhoria na produtividade” (grifos nossos). Por fim,
na Resolugao n° 723/2025, que “regulamenta a atuagio da categoria Ecélogo(a)
junto ao sistema CFBio/CRBios e dd outras providéncias” 1é-se que “realizar a
educagdo ambiental ¢ exercer o magistério nas dreas de Ecologia e correlatas,
observadas as exigéncias pertinentes” (grifo nosso) sao atribuicoes de ecélogos™.

A Resolugao n° 737/2025, que “Dispde sobre as diretrizes e normas
para atuacdo na garantia de atendimento aos principios do Bem-Estar Animal
pelos(as) profissionais das Ciéncias Bioldgicas com atribuigoes nas dreas de
Meio Ambiente e Biodiversidade ¢ dd outras providéncias” (grifo nosso), men-
ciona que aos profissionais cabe “promover, periodicamente, acoes de educagio
ambiental e capacitagdo continuada com o intuito de orientar sobre condutas que
implicam em maus-tratos e suas consequéncias [...]”.

Nessa resolucdo, identifica-se um tensionamento, senio incongruéncia,
entre duas dreas criadas pelo préprio CFBio: afinal, quem faz “educagao”™ o pro-
fissional da drea de Meio ambiente e Biodiversidade ou aquele da suposta 4rea da
Educagao decretada pela Resolugao n° 700/20242

Chama a aten¢io que, desde a decretagio da “Educacio” como suposta
drea de atuacio do bidlogo em abril de 2024, até meados de junho de 2025,
nenhum outro ato normativo para detalhar e esclarecer sobre a materializagao e
a fiscaliza¢do da nova drea havia sido publicado. Esse fato, somado aos excertos
anteriormente mencionados, indicam que, como sempre ocorreu no Ambito da
legislagao profissional do biblogo, atividades educativas desenvolvidas por esse
profissional sio difusas e dentro das trés dreas sempre existentes (Meio Ambiente
e Biodiversidade, Satide e Biotecnologia e Producio Industrial), especialmente
quando h4 referéncia a educagio ambiental.

54 A Resolugio CFBio n° 723/2025 trata do profissional ecélogo. Uma vez que essa figura foi
trazida 4 jurisdigio do sistema CFBio/CRBios, fazemos mengio a ela.



Histdrico, manifestacdes e impactos de um(a) bidlogo(a)-educador(a)

A Resolucao n° 739/2025 altera normas relativas a desconto de anuidade e

isengio de pagamento no registro no conselho:

Art. 8°-A O(A) Bidlogo(a) que exerca, de forma exclusiva, atividade
como professor(a) da educagio bdsica e possua registro ativo no
Sistema CFBio/CRBios fard jus a desconto de 50% (cinquenta por
cento) no valor da anuidade. [...] § 7° O profissional que fizer jus ao
desconto indicado no caput terd a emissio de ART restrita & 4rea da

educacio.

Aqui, nao se menciona a expressao bidlogo-educador, mas fica clara a pos-
sibilidade de registro profissional na suposta nova drea “Educacio” do CFBio,
inclusive com possibilidade (sem maiores detalhamentos) de Anotagio de
Responsabilidade Técnica (ART)* restrita a drea da educacio por professores(as)
da Educagao Bésica. Para além de haver incentivo, na forma de desconto, para que
professores(as) da Educa¢io Bisica se registrem no conselho, o CFBio vislumbra
que sua suposta nova drea se destina também a profissionais da educagao formal™.
E de uma (ir)responsabilidade e gravidade simbdlica social e formativa imensa
subsumir a figura de professor(a) de Educacio Bésica a qualquer outra profissao,
neste caso, a de bidlogo(a). Reduz-se, assim, a profissionalidade docente a outra
profissio, da qual depende e a qual é subalterna. A Resolugao n° 700/2024 ¢,
portanto, uma grave agao para desvalorizar a docéncia e o professor da Educagio
Basica.

Nas segoes seguintes deste texto, apresentamos outras agoes do CFBio que

contribuem para essa desvalorizacio, apesar do discurso laudatério da docéncia.

55 “[...] a anotagio de responsabilidade técnica — ART é o documento que define, para os efeitos
legais, a capacidade e a responsabilidade técnica para o desenvolvimento das atividades pro-
fissionais abrangidas pelo sistema CFBio/CRBios.” (CFBio, 2024) (Resolugio n° 699/2024).
Disponivel em: https://ctbio.gov.br/2024/04/26/resolucao-no-699-de-20-de-abril-de-2024/.
Acesso em: 7 jun. 2026.

56 Os Capitulos 1 e 3 discutem a (i)legalidade da ingeréncia do CFBio no ambito da educagio
formal, além da (im)pertinéncia e da (im)possibilidade de pessoas nio formadas em cursos com
foco especifico para a drea educacional atuarem, ndo sé em espagos formais, como também na-
queles nio formais de educagio.
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Premiacoes a(o) “bidlogo(a)-educador(a)”

Analisamos também um conjunto de documentos referentes aos editais das
premiagoes do CFBio conferidas ao seu bidlogo(a)-educador(a). O CFBio, especi-
ficamente sua Camara Técnica de Educacio, publicou em 17 de mar¢o de 2025,

um edital de selegdao nacional de candidatos para o “Prémio Honra ao Mérito
Bidlogo(a) Educador(a) 2025™.

Figura 1 — Logomarca do Prémio Honra ao Mérito Bidlogo(a)
Educador(a) 2025, promovido pelo CFBio

Oportunidade

Bio divulga o resultado final do Prémio Honra ao Mérito Bidlogo(a)
Educador(a) 2025

Fonte: CFBio.*®

Esse edital, em termos utilizados no préprio documento, é lancado “[...]
celebrando a Resolugio n® 700/2024, e o reconhecimento que ela oferece para
a drea de atuagdo do(a) bidlogo(a) na Educacio”. Nele, nao sio oferecidas vulto-
sas premiagoes materiais ou retribuigoes financeiras a pessoa contemplada com o
prémio, mas principalmente o reconhecimento simbélico da referida institui¢ao
a partir de um Certificado de Honra ao Mérito em face do Prémio Bidlogo(a)
Educador(a) 2025, entregue em solenidade na sede do CFBio, bem como as cus-
tas envolvidas no transporte, estadia e alimentagao dos(as) premiados(as).

O referido edital declara que “o presente Prémio tem o objetivo de reconhe-
cer e valorizar préticas educativas de Bi6logos(as) que atuam na 4rea de Educacio,

em espagos formais, informais ou nao formais de ensino em todo o pais” (CFBio,

57 Disponivel em: https://cfbio.gov.br/wp-content/uploads/2025/03/Edital_Premio_Biologo_
Educador_2025_V3-3-1.pdf. Acesso em: 04 abr. 2025.

58 Disponivel em: https://www.linkedin.com/posts/conselho-federal-de-biologia_o-
-cfbio-torna-p%C3%BAblico-o-resultado-final-activity-7350977476384190464-
-PP41/?originalSubdomain=pt. Acesso em: 7 jun. 2026.
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2025b, p. 1, grifo nosso). Ainda, ao especificar uma fatia do publico-alvo do pré-
mio “Bi6logo(a) Educador(a)”, se esclarece que:

No ambito formal de ensino, sio considerados aptos a participar
[do prémio] os profissionais das redes de Educacio bésica, de escolas
publicas e/ou privadas de todo o palis: I. Professores(as) de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (6° a0 9° anos do Ensino Fundamental
II); II. Professores(as) de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
- Biologia (1° ao 3° anos do Novo Ensino Médio e Educacio
Profissional/Técnica, quando vinculada com a Educagio bdsica); III.
Professores(as) de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - Biologia
ou Ciéncias na Educacio de Jovens e Adultos (EJA). (CFBio, 2025b,
p-D.

A outra fatia do publico-alvo do prémio® sio “[...] os(as) profissionais
Bidlogos(as) Educadores(as) que tenham promovido agées educativas que per-
meiam os espacos destacados no item IX, Art. 8° da Resolugio n.c 700/2024”
(CFBio, 2025b, p. 1), caracterizados como do ambito da educacio informal®.

Nio podemos deixar de notar que s6 podem concorrer ao prémio “[...]
Bidlogos(as) Educadores regularmente registrados, que tenham desenvolvido
alguma Atividade Educativa tanto em espagos formais, nao formais e informais
de ensino, valorizando a profissio do Bidlogo(a) e, especificamente, a drea de
Educagio, como reconhecida na Resolugio n° 700/2024” (CFBio, 2025b, p. 1).

O exposto revela de maneira clara que professores e professoras de Ciéncias
e de Biologia da Educagio Bésica, ptblica ou privada, sao sujeitos alvo do prémio
destinado a bidlogos(as) educadores(as). O que se realiza é gerador de uma vincu-
lagdo entre a figura de Bidlogo(a) Educador(a) e a de professor(a) da Educacio
Bisica (trabalhador da educagio formal), mesmo essa profissao nio estando sob a
esfera de atuacio do CFBio. Nesse sentido, é vultoso questionar: se o CFBio nao

legisla sobre os profissionais da educacio formal, por que selecionar profissionais

59 A nominata de pessoas premiadas em 2025 estd disponivel em: https://cfbio.gov.br/wp-content/
uploads/2025/07/RESULTADO-FINAL-POS-RECURSO-DO-PREMIO-BIOLOGO-
EDUCADOR-2025.pdf. Acesso em: 7 jun. 2026.

60 No Capitulo 3 deste livro, Tavares, Tonello e Schmitt argumentam que os espagos mencionados
por esse item do artigo 8° da Resolugdo n° 700/2024 podem ser associados a espagos de educa-
¢do ndo formal e ndo de educagio informal.
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desse ambito? Isso ndo gera um idedrio a ser buscado pelos professores de Ciéncias
e de Biologia, qual seja, tornar-se bidlogo-educador registrado no conselho?

Como mencionamos anteriormente, a referida agio do CFBio faz com que
a figura de professor(a) de Ciéncias e de Biologia seja englobada e subsumida pela
figura de Bidlogo(a) educador(a). Dessa forma, naturaliza-se o discurso de que
docentes de Biologia e de Ciéncias sio bidlogos(as)-educadores(as), e, mais ainda,
sao Bidlogos antes de serem professores.

Tal discurso que vincula a profissao docente a profissao bilogo(a) nao é
uma novidade, pelo menos no 4mbito dos cursos de formagao de professores.
Allain, Souza e Coutinho (2014, p. 4983) alertam que:

O baixo status da licenciatura em relagio ao bacharelado e da docéncia
em relagio A pesquisa fazem da isonomia profissional dos bidlogos
licenciados e bacharéis uma solugio “mdgica”, presente no discurso da
coordenacio do curso, travestida de uma falsa valorizagao da profissao
docente. Na concepcio dos sujeitos, o licenciado ¢ um bidlogo que

tem o “diferencial” de poder dar aula, se quiser.

Defendemos, juntamente a pesquisa supramencionada, que o engloba-
mento da docéncia em Ciéncias e em Biologia pela figura de bidlogo(a)-
-educador(a) do CFBio contribui para refor¢ar a desvalorizagao da docéncia
e da identificagao com essa profissao. No curso de graduacio em Ciéncias
Biolégicas, investigado por Allain, Souza e Coutinho (2014), o discurso de que

todo licenciado e, porventura, o(a) professor(a), sio bidlogos(as) age:

1) deslocando objetivos (a docéncia nio ¢ o objetivo prioritdrio); 2)

oferecendo novos objetivos (licenciados podem completar sua pro-
)

fissdo se nio quiserem ser professor); 3) inventando novos grupos

(de um profissional “dois em um”); e 4) tornando invisivel o desvio

(licenciandos tem o “diferencial” de poder dar aula). (Allain; Souza;

Coutinho, 2014, p. 4983-4984).

Nessas situacoes, Allain e Coutinho (2017) argumentam que ha reforgo de
uma “contraidentidade docente” instituida nos cursos de licenciatura em Ciéncias

Biolégicas, uma vez que o perfil de egresso desejado parece ser um profissional
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polivalente que poderia assumir inimeras fungées, inclusive a docéncia, mas nao
prioritariamente a docéncia.

Assim, apontamos que o englobamento da docéncia pela figura de bidlogo(a)-
-educador(a) realizado pela iniciativa do CFBio pode trazer uma série de conse-
quéncias negativas aos processos formativos nos cursos de Ciéncias Bioldgicas e
a profissao docente em Ciéncias e em Biologia, tais como: 1) tirar a necessiria
centralidade da docéncia dos processos formativos que ocorrem nos cursos de
licenciatura; 2) gerar pressio simbélica para que docentes da educagao formal
graduado(a)s em Ciéncias Bioldgicas registrem-se no conselho profissional; 3)
promover um afastamento de docentes de Ciéncias e de Biologia da identificagio
com a profissao professor(a); e 4) naturalizar que o Conselho Federal de Biologia
¢ o conselho profissional de docentes de Ciéncias e de Biologia, dessa forma,
esvaziando a participagdo em 6rgaos de classe que dedicam-se origindria e exclu-
sivamente a fun¢io docente e ao campo da Educacio.

No 4mbito regional, outra iniciativa semelhante ji vinha ocorrendo: o
“Prémio CRBio-04 | Professor Angelo Machado — Biélogos Educadores” (Figura
2).

Figura 2 — Logomarca do Prémio Prof. Angelo Machado —
Bidlogos Educadores, promovido pelo CRBio-04

Prémio CRBio-04

Bioclogos Educadores

Fonte: CRBio-04.°!

Essa iniciativa do CRBio da quarta regido ofereceu premia¢des em dinheiro
e equipamentos para escola do(a)s finalistas do prémio. Em sua primeira edi-
¢d0, no ano de 2023, alguns dos prémios eram quantias de 20, 15, 10 ¢ 7 mil
reais, entregues para professores da Educagio Bésica do estado de Minas Gerais.

61 Disponivel em: https://premiobiologoeducador.crbio04.gov.br/. Acesso em: 25 abr. 2026.
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O ano de 2025 marcou a segunda edi¢io desse prémio e contou com premia-
¢oes que variam de 3 a 8 mil reais, acrescidos de equipamentos para as esco-
las, como TV 55 polegadas, microscépios com cimera acoplada e notebooks. No
caso dessa iniciativa regional, o foco ¢ integral em docentes da Educagao Bisica:
o participante deve ser licenciado em Ciéncias Bioldgicas e “ter desenvolvido a
Experiéncia Educativa como professor(a), titular ou substituto(a), em institui¢ao
escolar publica ou privada, comunitdrias ou filantrépicas, devidamente autori-
zada pelo 6rgao competente, nos anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao
9° ano) e/ou Ensino Médio, incluindo Educacio de Jovens e Adultos — EJA”
(CRBio-04, 2025, p. 2). Também, a pessoa postulante deve estar registrada no
CRBio 42 Regido. Ou seja, essa iniciativa regional também reforca a tonica de que
professores da Educagio Bdsica que trabalham com Ciéncias e com Biologia sao

bidlogos(as)-educadores(as).

Outros documentos do CFBio: um Guia
e postagens em redes sociais

O “Guia para o ensino da regulamentagio e pritica da profissao biélogo”
(CFBio, 2025a) menciona o termo bidlogo educador ao expor sobre formagio
profissional no contexto das graduacoes em Ciéncias Bioldgicas, em segio que

discute sobre a suposta drea de atuagio em Educacio, da seguinte forma:

Atuar como Bidlogo Educador amplia as potencialidades de alcance
no mercado de trabalho, proporcionando geragio de renda e visibili-
dade da profissao. Dessa forma, os licenciados em Ciéncias Biolégicas
sdo os profissionais habilitados para atenderem a estas demandas e,
podem, inclusive, ampliarem suas atuagdes como Bidlogos de acordo
com a Resolu¢io CFBio 700/2024 e as demais resolugoes atinentes 4
profissio (CFBio, 2025a, p. 36, grifos nossos).

Esse é o tinico documento do CFBio no qual encontramos que, para ser
bidlogo-educador, a pessoa precisa ser licenciada (e nio bacharel). Esse impor-
tante aspecto formativo nio ¢é aventado, explicitado ou detalhado em nenhum
outro documento, o que nos parece fundamental para saber qual a formagao
que o CFBio exige do profissional que atuard na suposta drea de Educagiao como

bidlogo(a).
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Outrossim, a relagao bidlogo(a)-educador(a) e licenciado(a) realizada aqui
pelo CFBio ¢ conflitante com outras compreensdes (inclusive as que o préprio
conselho utiliza), como discutido nas se¢des anteriores: bidlogo-educador é muito
mais um principio da formacio em Ciéncias Bioldgicas que titula também
bacharéis.

Por fim, mas nido menos importante, pelo excerto anterior, vemos nova-
mente a (pouca) estima e consideragio que a atividade da/na suposta nova drea
tem: ela serve para aumentar as potencialidades no mercado de trabalho, de renda
e supostamente de visibilidade da profissao. Ou seja, de forma lastimdvel, vemos
uma atuagio na imprescindivel, complexa e valorosa drea de Educacio, relegada a
complementagao de emprego e renda.

Por fim, vemos que perfis de Conselhos Regionais e Federal de Biologia
das redes sociais nstagram e Facebook também revelam a tentativa de construgao
de associagdo entre esses 6rgaos e a profissio de professor(a). O sistema CFBio/
CRBios vem realizando divulgagoes de concursos publicos para professor(a) de
Ciéncias e de Biologia, vagas de docentes em escolas particulares, premiagdes vol-
tadas a professores(as), fiscalizagao e pedidos de alteragao ou impugnagao de con-
cursos publicos voltados a professores(as) e eventos sindicais da categoria docente.

A Figura 3 compila algumas dessas postagens.

Figura 3 — A¢oes do sistema CFBio/CRBios associadas a
profissao professor(a) de Ciéncias e de Biologia

PROCESSO SELETIVO —— )

PROFESSOR SUBSTITUTO

CONTRATAGAO

IFMS - CAMPUS JARDIM
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Caxias do Sul/RS

Cié

MPRS passa a investigar
N° do Processo: 01443.000,896/2025

Fonte: Perfis Instagram do CRBio-01 (2025), do CRBio-
02 (2025) e Facebook do CRBio-03 (2025).%

Implicagcoes e impactos do biélogo(a)-educador(a)

Percebe-se que o sistema CFBio/CRBios, a partir das iniciativas anterior-
mente referidas, constréi um cendrio de promogio do registro de educadores,
incluindo docentes da Educagao Bdsica, ao préprio conselho profissional. E o faz
por meio de premiagoes, descontos, reconhecimentos, divulgagio dos trabalhos
realizados por docentes de Ciéncias e de Biologia em territério nacional e divul-
gacio de oportunidades profissionais.

Frente a histérica e jd bem conhecida desvalorizacio da carreira docente, a
disponibiliza¢io de vultosas premiagoes e possibilidades de algum outro reconhe-
cimento profissional para docentes configura-se como um atrativo real e material
para esses sujeitos. Entdo, cabe indagar: se e quais prejuizos advém desse cendrio?
Que impactos a vinculagio da identidade emergente de bidlogo(a)-educador(a) do
CFBio pode trazer a docentes de Ciéncias e de Biologia e a seu processo forma-
tivo? Quais vantagens, inclusive financeiras, o sistema CFBio/CRBio pode obter

a partir dessas iniciativas que expandem sua base de contribuintes?

62  Respectivamente, publicados nos perfis:
@crbio01, em 08 de abril de 2025 (disponivel em: https://www.instagram.com/p/
DIMwhafpDdb/. Acesso em: 12 abr. 2025),
@crbio02, em 09 de maio de 2025 (disponivel em: https://www.instagram.com/p/DJbz69ip--
07/?igsh=dTZoZWVvNXI0cWEFj. Acesso em: 11 set. 2025);
e do CRBi003, em 28 de abril de 2025 (disponivel em: https://www.facebook.com/CRBio03/
posts/den%C3%BAncia-de-concursoo-crbio-03-protocolou-den%C3%BAncia-no-mp-rs-
-contra-o-concurso-01/1013779677526059/. Acesso em: 11 set. 2025).
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Na secdo inicial deste capitulo, apontamos que bidlogo(a) (como) educador(a)
(Custddio, 2020) era uma perspectiva ¢ um principio formativo. Contudo, per-
cebemos que a expressao bidlogo(a)-educador(a) passou a ser utilizada com distinto
sentido apds a promulgagio da Resolugio n° 700/2024, que institui Educagao
como uma suposta drea para atuagao de biélogos(as).

Verifica-se isso no “Guia para o ensino da regulamentagio e prética da pro-
fissao bislogo” (CFBio, 2025a), que vincula “biélogo educador” a licenciado,
pois estes “sdo os profissionais habilitados a atenderem a estas demandas” (p.
306). Bidlogo-educador também nomeia prémio que circunscreve a participagao de
professores de Ciéncias e de Biologia e de bidlogos(as) com atuagio na educacio
informal (independente de formacao). Apesar da pouca clareza a respeito do uso
e significado do termo por parte do conselho, analisamos que o sistema CFBio/
CRBios passa a ser protagonista ativo em um processo de construgio dessa
identidade reconfigurada que é a de bidlogo(a)-educador(a). Advogamos que
bidlogo-educador materializa-se como uma identidade, visto que uma pritica pro-
fissional delimitada passa a ser associada a esse sujeito. Mas ¢ uma identidade
reconfigurada, visto que deixa de ser um principio formativo da formagio em
Ciéncias Bioldgicas e passa a ser um sujeito com licenciatura na drea e que (prio-
ritariamente) apresente registro no conselho profissional respectivo.

Todavia, a emergéncia dessa identidade, ao invés de valorizar a profissao
docente, fomenta sua desvalorizagio via ofuscamento identitdrio. A identi-
dade de bidlogo-educador, no curso de Ciéncias Bioldgicas, especialmente
nos de licenciatura, passa a disputar espago simbdlico e cultural com a iden-
tidade de professor(a), que é (ou deve ser) o real foco desses cursos.

A docéncia nio pode ser diminuida no horizonte formativo dos cursos de
licenciatura. Nao se pode permitir que a figura e a identidade do/da professor(a)
de Ciéncias e de Biologia seja esquecida ou colocada de lado. E fundamental
defender a centralidade da profissao docente nos cursos de licenciatura e, além
disso, estimular a valorizagao da identidade docente nessa formacio. Como apon-
tado por Diniz-Pereira (2025, p. 10) “as licenciaturas sio cursos de identidade
prépria. Nao deve haver ddvidas de que, nos cursos de licenciatura, formam-
-se professores da educagio bdsica”. A acao de ofuscamento dessa categoria pela
figura do bidlogo-educador age no sentido contrdrio e pode trazer consequéncias

negativas as licenciaturas.
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Nesse sentido, Maciel e Anic (2019) destacam que “[...] considerar a for-
magio genérica de bacharéis e licenciados como educadores, numa tentativa de
homogeneizacio, como parece propor as Diretrizes para os Cursos de Ciéncias
Biolégicas, pode acarretar a desvalorizagio da escola como espago formativo ao
iguald-la com outros territérios educativos”. A reconfiguragao de bidlogo-educador
e sua vinculagdo as licenciaturas pode agir de forma bastante semelhante, igua-
lando a escola a espacos educativos informais e nao formais.

E fundamental que se reafirme que as licenciaturas sio cursos voltados
a formagao de professores(as) da Educagao Bisica e, portanto, a identidade
que deve estar no centro dessa formacio é a identidade de docente. O termo
bidlogo-educador, no sentido utilizado pelo CFBio nos prémios analisados, age,
nas palavras de Maciel e Anic (2019), “homogeneizando” a identidade docente
com outras que porventura coabitam esse espago formativo, como a de bidlogo(a)
com atuagdo em museus, zooldgicos, parques, exposicoes cientificas, turismo,
divulgagio cientifica, jardins botanicos, hortas etc. Reconhecer que esses sio pos-
siveis espagos de atuacdo de licenciados é importante! Mas, nao se pode permitir
que essas outras identidades profissionais tirem o foco primeiro de um curso de
licenciatura, qual seja, a formagao docente.

Bastos e Chaves (2018), investigando cursos de graduacio em Ciéncias
Biol6gicas, amarram duas interessantes dimensées: “constitui¢cio da formacio” e
“identificagao profissional”, e destacam que, em contextos nos quais a constitui-
4o da formagao nio estd orientada para a formacao docente, a identificagio com
essa profissao ¢ dificultada e desprivilegiada.

Nesse cendrio, ¢ importante assinalar que o argumento muito utilizado —
“que o CFBio apenas regula a profissio de biélogo(a)” — nio é vilido. E evidente,
e resultado de muitas pesquisas, que esse 6rgao impacta diretamente no que se
realiza nos cursos de formagao das universidades e outras IES®. Gilvane Corréa
(2012), por exemplo, na andlise dos processos de produgio das politicas curricu-
lares voltadas para a formagao do licenciado e do bacharel em Ciéncias Bioldgicas,
com destaque para a realidade da Universidade Federal de Uberlandia, discute
que, apesar de nao ter geréncia legal sobre os cursos de graduagao, o CFBio atuou
decisivamente na regulamentacio da formacio inicial em Ciéncias Bioldgicas. Por

sua vez, Allain (2015) afirma que:

63  Para além dos estudos que comentamos a seguir, veja a andlise do Selo CFBio de Qualidade dos
Cursos de Ciéncias Biolégicas no Capitulo 6.
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O CFBio apresenta-se entdao como um poderoso ator, capaz de mobi-
lizar uma extensa rede, que abarca nio sé o mercado profissional e a
carreira do bidlogo, mas também os cursos de formacio dos bidlogos,
as grades curriculares destes cursos e o proprio MEC. Como o decreto
supracitado [lei do bidlogo] reconhece que bacharéis e licenciados sio
todos bidlogos com as mesmas possibilidades de atuagio, o CFBio
estende sua rede 4 regulacio da formacao de professores de Biologia, 4
demanda por professores nas escolas publicas, aos curriculos dos cur-
sos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ao corpo docente das insti-
tuigoes formadoras, as diretrizes de formacio de professores no Brasil
e assim por diante. (p. 52).

Corréa (2016, p. 215) realizou um alerta que continua bastante atual e
de grande importincia para a andlise empreendida no presente capitulo (e que
hodiernamente pode ser caracterizada quase como premonitéria): a autora, a par-
tir de andlise de atas de reunides internas do CFBio, afirma que em uma delas
se diz que “[...] as atividades relacionadas ao ensino nio demandam registro no
Conselho Federal [de Biologia], o que nao sugere que o conselho denegue o
desejo de fiscalizd-la”.

O alerta continua atual: mostramos que o texto da Resolugao n° 700/2024
demonstra o interesse do conselho profissional na drea de Ensino/Educacio, que-
rendo englobar, enquadrar e registrar uma parcela de profissionais atuantes nessas
dreas. Em que medida os/as docentes estdo imunes a esse processo? Serd que a
construgao de um idedrio que valoriza o registro como bi6logo(a) por profissio-
nais do ensino jd nio estimula suficientemente a efetivagao do registro profissio-
nal e pagamento de anuidade (até com estimulo de desconto) ao CRBio? Um
conselho profissional teria for¢a para obrigar institui¢oes educativas formais —
escolas publicas, escolas privadas, universidades puablicas, institui¢des de Ensino
Superior privadas — a requererem a seus ingressantes e efetivos o registro pro-
fissional como bidlogos(as) (educadores(as)? Quais sao os interesses do sistema
CFBio/CRBios em divulgar as “Atividades Educativas” dos(as) professores(as)

participantes dos prémios analisados?
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Ainda em defesa do biélogo(a) (como) educador(a)?

Apés abordar sinteticamente como a perspectiva bidlogo(a) (como)
educador(a) foi mobilizada historicamente por diferentes agentes, percebe-se a
existéncia de um constante entrelacamento construido entre o campo de conhe-
cimento da Biologia e o da Educagio, principalmente no sentido de reiterar que
bidlogos e bidlogas (tanto com formagio no bacharelado, quanto na licenciatura)
realizam processos educativos nas suas dreas de atuagdo e que, portanto, neces-
sitam de uma formacio para tal. Essa é a compreensio que entende a expressao
bidlogo(a) como educador(a) enquanto um principio formativo.

Todavia, viu-se que, a partir da Resolugao n° 700/2024, engloba-se a profis-
sao de professor de Ciéncias e de Biologia (da educagio formal) pela identidade
de bidlogo(a), o que desvaloriza e gera ofuscamento da profissio docente e nos
seus processos formativos. Dessa maneira, o uso da expressao bidlogo-educador
significa uma identidade profissional — e, como tal, traz uma série de prejuizos
a necessdria valorizagao da docéncia e da formagio docente no pais.

Para finalizar, acrescentamos mais um aspecto para refletir sobre a disputa
de significados para bidlogo(a) (como)educador(a), que estd justamente imbricado
na palavra educador.

Recorremos entio a lei maior da educacao no Brasil: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, que estabelece, logo em seu artigo primeiro, que
“[...] a educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢es de ensino e pes-
quisa, nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifes-
tagoes culturais” (Brasil, 1996). Ou seja, os processos educativos acontecem em
multiplos espacos e envolvem multiplos sujeitos. Libineo (2010), ao sustentar

que a educagio se constitui como prdtica social ampla, argumenta que:

Em vdrias esferas da sociedade surge a necessidade de disseminacio e
internalizacao de saberes e modos de acao (conhecimentos, conceitos,
habilidades, hdbitos, procedimentos, crengas, atitudes) [...] De fato,
vem se acentuando o poder pedagdgico de vérios agentes educativos
formais e ndo-formais (p. 26-27).

Logo, profissionais outros (além de professores), com formagio nas mais

diversas dreas do conhecimento, detentores de um nivel de saber na sua respectiva



Histdrico, manifestacdes e impactos de um(a) bidlogo(a)-educador(a)

drea do conhecimento que exceda o senso comum, podem decodificar e mediar
o saber especifico, convidando seu interlocutor 2 reflexdo sobre ele®. Brandao
(2001), por exemplo, faz alusdo a atuagao de profissionais de saide em educa-
¢ao popular nos anos 1970, ¢ “[...] salienta a dimensdo propriamente dialdgica e
francamente educativa em qualquer campo ou dimensao de préticas sociais [...]
sobretudo naquelas realizadas pelo dificil e fértil encontro entre agentes culturais
eruditos e profissionalizados e as pessoas e os grupos humanos populares” (p.
131).

Assim, profissionais das mais diversas dreas, ao dialogarem com o publico,
a0 escreverem e publicarem textos e livros, ao criarem e manterem canais de dis-
seminacio de conhecimentos em suas dreas de formacio, podem agir (e muitas
vezes agem) como educadores. Ao atuarem para além da transmissao, para além
da prescri¢ao de informagoes, esses profissionais podem conduzir seu ouvinte ou
leitor a construir seu préprio conhecimento, contribuindo para que seu inter-
locutor se torne um sujeito mais critico frente a questoes ambientais, interpes-
soais, histéricas, juridicas, de mobilidade urbana, de satide publica, do uso de
tecnologias, entre outras. Desse modo, ao propor ao seu publico a reflexao sobre
algum assunto de suas respectivas dreas, sobre o significado desse assunto para os
individuos e sociedade e, sobre a importincia deste para suas tomadas de deci-
soes pessoais e coletivas, acreditamos que tais profissionais estio agindo como
educadores.

Por conseguinte, defendemos que expressoes como “O Bidlogo [...] é fun-
damentalmente um educador”, “todo bidlogo ¢ um educador” e outras semelhan-
tes, que constituem a perspectiva do bidlogo (como) educador (Custddio, 2020),
denotam e devem ser utilizadas enquanto um principio formativo. Isso requer
reconhecer que toda pessoa bidloga poderia atuar como educadora, em um sen-
tido amplo, e que, para tal, uma formacio educativa especifica deveria estar asso-
ciada. Essa op¢ao requer também uma negagao da perspectiva de bidlogo-educador
enquanto uma suposta identidade profissional, que emergiu a partir da Resolugao
n° 700/2024. A emergéncia da identidade de bidlogo-educador enquanto figura
que engloba e fagocita a figura de professor, criada, usada e estimulada pelo CFBio,

como se viu nos documentos que analisamos, extirpa a necessdria centralidade

64 Em nossa compreensio, o nivel de saber em algum ramo do conhecimento nio provém exclu-
sivamente de aprendizagens ocorridas no respectivo curso de formagio do sujeito: parte desse
saber desenvolve-se posteriormente, por meio de aprendizagens na pritica profissional.
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de processos politico-pedagdgicos para constitui¢io de saberes docentes que um
curso de licenciatura deve ter (Diniz-Pereira, 2025). Além disso, no campo pro-
fissional, a subsun¢io da docéncia em Ciéncias e Biologia pela identidade de bid-
logo-educador pode, nesses profissionais professore(a)s, suscitar um afastamento
das lutas da e pela categoria docente, uma vez que a identificacio primeira como
bidlogo pode emergir desse contexto.

Sob nosso ponto de vista, o papel de educar representa aquilo que deve estar
sempre presente em uma pessoa formada por um curso de Ciéncias Bioldgicas,
seja ela bacharel ou licenciada. No entanto, nio se pode derivar ou transformar
um principio formativo que é bem-vindo, mas geral e difuso, em preparacio
suficiente para uma atuacio profissional que requer especificidades que sé estao

presentes em um curso que prepara professores.
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Capitulo 6

O rei esta nu?
Influéncias do Conselho Federal de Biologia
(CFBio) aos Cursos de Ciéncias Biolagicas

Leonardo Priamo Tonello
Larissa Zancan Rodrigues

Introducao

— Vossa Majestade estd pronta? A roupa agrada?

— Claro. Podemos ir — respondeu o imperador, desconfiado.

De repente, um menininho na frente gritou:

— O imperador nio estd vestido! Como é ridiculo!

Alguém repetiu o comentdrio:

— Um garotinho estd gritando que o imperador estd sem roupas...
— Oh! A voz da inocéncia! Crianga diz tudo que vé.

(ds roupas novas do imperador, Hans Christian Andersen)*

o célebre conto As roupas novas do imperador, escrito por Hans Christian

Andersen em 1837, o protagonista ¢ levado a acreditar que vestia trajes mag-
nificos, visiveis apenas as pessoas que nao seriam tolas, ou que ocupassem um
cargo por efetivo merecimento. Ao longo da narrativa, todos ao redor do impera-
dor fingem admirar as roupas inexistentes, até que uma crianga, alheia ao presti-
gio e sem receio de expor a verdade, afirma: “o imperador estd nu”. Resgatamos a
narrativa, pois essa simboliza como reconhecimento e prestigio podem ser susten-
tados por aparéncias e expectativas, que podem — nio necessariamente — cor-

responder a algo factivel, ligado ao mérito ou a qualidade, por exemplo.

65 Disponivel em: http://projetoabelha.com.br/wp-content/uploads/2020/08/CONTOS-
TRADICIONAIS-PA-AS-ROUPAS-NOVAS-DO-IMPERADOR.pdf. Acesso em: 7 jun.
2026.
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Compreendemos que a histéria ¢ particularmente util para refletir sobre
as honrarias profissionais: alguns cursos e profissionais de Ciéncias Bioldgicas
frequentemente buscam selos e premiagdes que conferem prestigio institucional,
mas a obtenc¢do desses reconhecimentos nem sempre garante qualidade efetiva.
De modo semelhante, cursos de graduagio que conquistam nota médxima em
avaliages do Ministério da Educagio (MEC) ou escolas que se destacam nos
rankings do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) sdo, muitas vezes, celebra-
dos como referéncia, embora tais indicadores nao deem conta da complexidade

do processo formativo, como sintetiza o excerto a seguir:

O ranking baseado no ENEM ¢ amplamente divulgado pela midia
e constitui um ranking oficial, pois é publicado pelo MEC, o que
garante alta credibilidade junto aos stakeholders (pais, alunos, direto-
res de escola, policymakers etc.) das escolas de ensino médio no pais.
Por esse motivo, cré-se que seus resultados sejam usados, por exemplo,
por pais ¢ alunos por ocasido da escolha de uma escola; da mesma
forma, diretores parecem sofrer presses da comunidade escolar, em
caso de um resultado considerado insatisfatério. No entanto, [...] a
sua utilizagio pode conduzir a escolhas inapropriadas e, consequen-
temente, gerar alocagio ineficiente de recursos, pois a construgao do
ranking é pautada por informacées de qualidade duvidosa. Por exem-
plo, uma escola pequena pode atingir temporariamente uma posi¢ao
relativamente boa no ranking, devido a fatores fora do controle de
Seu corpo administrativo e, como consequéncia, ser premiada no
ano seguinte com uma elevada demanda pelos seus servicos. Como
essa performance ¢ efémera e nio sustentada, existiria uma elevada
demanda pelos seus servicos, inexplicdvel pela verdadeira qualidade da
educagio oferecida (Andrade, Soida, 2015, p. 284-285).

A analogia, portanto, convida a problematizar se selos, notas e premiagées
sao realmente indicios de mérito e qualidade tangivel ou se funcionam, em grande
medida, como simbolos que reforcam uma percep¢io de valor, mesmo quando
este ndo estd claramente fundamentado em critérios consistentes e objetivos.

Diante desse contexto, propomos analisar os instrumentos e as formas de
influéncia que o Conselho Federal de Biologia (CFBio) exerce sobre a formagao

profissional em cursos de Ciéncias Bioldgicas em Institui¢des de Ensino Superior
no Brasil (IES).
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A regulamentagao da profissao ocorreu com a Lei n° 6.684/1979, alterada
pela Lei n° 7.017/1982 e regulamentada pelo Decreto n° 88.438/1983, que pos-
sibilitou a criagio do CFBio e dos Conselhos Regionais de Biologia (CRBios).
Esse processo foi resultado da mobilizacdo de associagdes estaduais, docentes
e estudantes. Desde entdo, a profissio passou a integrar oficialmente o rol das
carreiras de nivel superior regulamentadas no pais. A expansio institucional do
CFBio deu-se com a criagao dos CRBios distribuidos pelo territério nacional,
aproximando o Conselho dos profissionais. Com isso, ao longo de mais de quatro
décadas, o CFBio consolidou sua estrutura, ampliou sua sede em Brasilia e forta-
leceu a identidade e o reconhecimento da profissio, atuando na valorizagio das
pessoas bidlogas e na defesa de suas atribuicdes legais. A escolha desse objeto de
andlise se justifica pela relevincia da profissio de biélogo, que atua em dreas estra-
tégicas como Conserva¢io da Biodiversidade, Manejo Ambiental, Satde Pablica
e Biotecnologia, contribuindo diretamente para a sustentabilidade e para a quali-
dade de vida da sociedade.

O objetivo deste texto ¢ analisar, de forma mais especifica, uma iniciativa
do CFBio: o Selo de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas. Busca-se,
nesse interim, problematizar a atribui¢io dessas honrarias, questionando em que
medida elas refletem critérios objetivos de qualidade ou, ao contrério, funcionam
predominantemente como instrumentos simbdlicos de reconhecimento, presti-
gio e regulagio profissional.

Para tanto, o texto estd organizado em trés segbes principais. A primeira,
“Curriculo e expectativas curriculares: o contexto de influéncia’, discute funda-
mentos tedricos relacionados as politicas curriculares, avaliagio e performativi-
dade. A segunda, “O Selo CFBio de Qualidade de Cursos de Ciéncias Biol6gicas”,
analisa os critérios e impactos da atribuigao do selo nos cursos de graduagao. Por
fim, a segao “Consideragoes finais” apresenta uma sintese critica e reflexoes sobre
os efeitos dessas iniciativas na formagao e na identidade profissional do bidlogo

educador.

Curriculo e expectativas curriculares: o contexto de influéncia

O curriculo transcende a condi¢io de um mero documento prescritivo ou
de uma lista de contetidos a ser cumprida. Ele é uma construgao social e politica

dinimica, forjada em meio a disputas de poder, interesses conflitantes e contextos
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histéricos especificos. Essa concep¢ao vai ao encontro da etimologia lembrada
por Goodson (1995), para quem curriculo deriva do latim e significa trajeto, per-
curso, caminho a ser seguido. No entanto, como bem salienta Sacristin (2013),
esse “caminho” é sempre percorrido no 4mbito de instituigoes com marcas sociais
e histéricas profundas.

Esse processo de formagio ocorre no que Bowe e Ball (1992) definem como
contexto de influéncia: uma arena onde agentes e institui¢oes diversificados
(de organismos internacionais, como a Organizacido das Nagoes Unidas para a
Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e Organizagao para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), de governos e até fundagoes privadas,
think tanks®®, entidades corporativas e movimentos sociais) negociam e disputam
a hegemonia sobre o sentido da educagio e as expectativas curriculares. Desse
embate, resulta uma selegio que nunca é inocente ou neutra, mas que define
quais conhecimentos, habilidades e valores serdo consagrados como legitimos

para a formacao das novas geragoes. Assim,

E nesse contexto [de influéncia] que grupos de interesse disputam para
influenciar a defini¢io das finalidades sociais da educagio e do que
significa ser educado. Atuam nesse contexto as redes sociais dentro e
em torno de partidos politicos, do governo e do processo legislativo.
E também nesse contexto que os conceitos adquirem legitimidade e
formam um discurso de base para a politica. O discurso em formagio
algumas vezes recebe apoio e outras vezes ¢ desafiado por principios
e argumentos mais amplos que estdo exercendo influéncia nas are-
nas publicas de agdo, particularmente pelos meios de comunicacio
social. Além disso, hd um conjunto de arenas pablicas mais formais,
tais como comissdes e grupos representativos, que podem ser lugares
de articulagio de influéncia (Mainardes, 2000, p. 51).

Saviani (2016) é categérico ao afirmar que “[...] sdo as necessidades sociais
que determinam o conteudo, isto ¢, o curriculo da educagio escolar”. Dessa
forma, o curriculo se constitui como um verdadeiro campo de batalha ideols-
gica, onde projetos de sociedade antagdnicos sio contestados e negociados. Para

decifrar como forgas externas moldam o curriculo, a perspectiva critica de autores

66  Think tank é uma organizagio, geralmente sem fins lucrativos, que retne especialistas de diversas
dreas para produzir estudos, andlises e propostas sobre questdes sociais, econdmicas, cientificas
ou politicas.
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como Sacristdn (2003, 2013) é fundamental. Sacristin demonstra que os condi-
cionantes politicos, econémicos e culturais nio sio meros cendrios, mas elemen-

tos que atravessam e constituem a propria esséncia do curriculo.

[As] concepgoes dos professores sobre a educagio, o valor dos conte-
tdos e processos ou habilidades propostas pelo curriculo, a percep¢ao
de necessidades dos alunos, de suas condicoes de trabalho, etc., sem
duvida os levardo a interpretar pessoalmente o curriculo (Sacristdn,
2003, p. 172).

Na contemporaneidade, um dos mecanismos mais potentes dessa influéncia
sa0 os sistemas de avaliagio externa em larga escala. Apesar de se apresentarem
como ferramentas técnicas e imparciais, essas avaliagoes transformaram-se em efe-
tivos dispositivos de regulagao curricular, capazes de ditar prioridades e reorientar
o cotidiano escolar. A pressio por resultados em exames como o Sistema Nacional
de Avaliacio da Educagao Bésica (SAEB) e o Enem frequentemente leva a algo
que podemos chamar de pedagogia da preparacio para o teste, gerando uma contra-
di¢do central: a educagio, potencial instrumento de emancipagio e pensamento
critico, vé-se reduzida a uma légica de treinamento, padronizagio e controle,
onde os resultados quantificdveis se sobrepéem a formagio humana integral.

Essa légica remonta as origens do campo do curriculo, com a perspectiva
eficientista de Bobbitt (1918), para quem o curriculo deveria ser um programa
de treinamento baseado em tarefas especificas da vida adulta, antecipando uma
visao utilitarista da escola. Essa l6gica é intensificada no bojo de politicas educa-
cionais de viés neoliberal, analisadas de forma incisiva por Bowe e Ball (1992).
Ball (2003) introduz o conceito de performatividade como um regulador cultural
chave. A performatividade consiste na criagio de um sistema de comparacio,
ranking e prestacio de contas (accountability) baseado em indicadores de desempe-
nho. Nesse regime, o curriculo é progressivamente formatado por metas de resul-
tado, rankings internacionais (como o Programa Internacional de Avaliacio de
Alunos - PISA) e uma cultura de auditoria constante. As avaliagoes, deixam de ser
meios de diagnéstico, para se tornarem os fins do processo educativo, redefinindo
o que ¢ considerado conhecimento vdlido e uma prética docente supostamente
eficaz. Consequentemente, as pessoas professoras veem seu papel transformado:
sdo levadas a atuar como gestoras de resultados, focadas em otimizar métricas, o

que pode esvaziar sua autonomia e marginalizar abordagens pedagdgicas criticas
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e contextualizadas, menos facilmente mensurdveis. Saviani (2013) caracteriza
esse fendmeno como neotecnicismo, no qual o controle decisivo desloca-se do
processo para os resultados, sendo a avalia¢io o principal mecanismo de regula-
cio estatal. No cendrio brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
exemplifica com clareza a complexidade esse contexto de influéncia.

Os autores trazidos nesta segao iluminam os perigos de um curriculo refém
da tirania da performatividade, onde objetivos formativos amplos podem ser
suplantados por uma racionalidade instrumental. Reconhecer a natureza poli-
tica e socialmente construida do curriculo, no entanto, longe de ser um gesto
de resignacio, é o passo fundamental para a construgio de alternativas. E pre-
ciso, como defende a pedagogia histérico-critica de Saviani (2011), entender o
curriculo como a organizagio do conjunto das atividades nucleares, cuja fun¢ao
especifica é a socializagao do saber sistematizado, instrumento crucial para que as
classes trabalhadoras possam dominar o que os dominantes dominam. Trata-se de
buscar caminhos que, sem desprezar a necessidade de diretrizes e responsabiliza-
¢4, fortalecam a autonomia docente, valorizem os saberes locais e permitam que
o curriculo se efetive como uma pratica democrdtica e emancipatéria, a altura dos
complexos desafios do nosso tempo.

Assim, reitera-se que compreender o curriculo como um campo de influ-
éncia e disputa ideoldgica nio se limita as politicas educacionais formais, mas
se estende também as prdticas de reconhecimento e prestigio profissional.
Instrumentos como selos de qualidade e premiagoes, embora aparentemente téc-
nicos e meritocriticos, operam como mecanismos de regulagio e legitimacio,
refletindo interesses institucionais e sociais que nem sempre coincidem com a
efetiva qualidade formativa. Analisar esses processos no contexto dos cursos de
Ciéncias Biol6gicas e de iniciativas do CFBio permite perceber como expectativas
curriculares, avaliagdes externas e honrarias profissionais interagem para moldar
trajetdrias educativas e identidades profissionais, revelando a complexidade das
forgas que estruturam a formacio do sujeito egresso de um curso de Ciéncias

Biolégicas.

O Selo CFBio de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas

O Selo CFBio de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas foi insti-
tuido em 5 de dezembro de 2014, por meio da Resolugao n° 352. A resolugio
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estabeleceu que a concessao do Selo ocorre bienalmente, por meio de uma comis-
sdo especial de avalia¢do, mediante a edi¢do de portarias especificas que detalham
os requisitos e o regulamento de cada edigao.

Ao completar mais de uma década de existéncia, o Selo totaliza cinco
edicoes®, e o publico-alvo da premiagio sio cursos de graduagio em Ciéncias
Bioldgicas (bacharelado ou licenciatura), ofertados por IES reconhecidas pelo
MEC ou pelos Conselhos Estaduais de Educagao (CEE)®. E interessante notar
que, embora a distingio entre bacharelado e licenciatura estivesse prevista desde a
origem do Selo, foi apenas a partir da quarta edigao (2023) que a premiacio pas-
sou a contemplar explicitamente as duas modalidades de forma individualizada.
Contudo, como se vé adiante, os critérios de avalia¢io entre elas pouco diferem,
sugerindo uma concepgio ainda pouco diferenciada dos perfis formativos.

Um aspecto relevante observado na trajetdria do processo de atribui¢ao do
Selo diz respeito aos pré-requisitos de participagio. Nas trés primeiras edigoes
(2015, 2017 e 2019), era exigido que o curso tivesse obtido conceito igual ou
superior a 4 no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade). Nas
edigoes subsequentes, contudo, esse requisito deixou de ser obrigatério para ins-
crigdo, passando a compor, quando presente, apenas como um dos indicadores de
avaliagdo, com excegdo da quarta edi¢io, que o excluiu completamente.

A estrutura avaliativa do processo de concessao do Selo organiza-se em torno
de trés “Grupos”, presentes em quase todas as edicoes: 1) Projeto Pedagégico do
Curso (PPC); 2) Avaliagao do MEC; e 3) Atuagio Profissional dos Egressos. A
tnica excegao foi a quarta edigao (2023), que nio incluiu o grupo “Avaliagio do
MEC”. Cada um desses grupos ¢ desdobrado em indicadores especificos, aos
quais sao atribuidos pesos que compdem a pontuacio final do curso. A anilise

detalhada desses indicadores revela que, apesar de pequenas alteragdes de redagao

67  As edigdes foram regulamentadas da seguinte forma: a primeira (2015) foi regida pela Portaria
CFBio n° 177/2015; a segunda (2017) e a terceira (2019) foram conduzidas sob a mesma
Portaria CFBio n° 211/2016; a quarta edi¢do (2023) foi regulamentada pela Portaria CFBio
n° 412/2023; a edi¢do mais recente, de 2025, estd sendo realizada por meio de edital pablico de
selecio. Esses documentos encontram-se disponiveis on-line, em formato PDF, em repositério
criado pelos autores no endereco eletrdnico ou QR Code disponiveis ao final da Apresentacio
deste livro.

68 Mais informagdes sobre diferentes edi¢oes do Selo CFBio em: CFBio (2015b), CFBio (2015¢),
CFBio (2017a), CFBio (2017b), CFBio (2019a), CFBio (2019b), CFBio (2023c), CFBio
(2025a) e CFBio (2025b).
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a0 longo das edigoes, a natureza dos aspectos avaliados manteve-se bastante
consistente.

A partir dos grupos e dos indicadores de avaliagao presentes nas Portarias
CFBio n° 177/2015, 211/2016, 412/2023 e do Edital 2025, referentes aos regu-
lamentos para concessao do Selo, construimos o Quadro 1, que objetiva agrupar,
discriminar e resumir indicadores por edi¢do, (re)agrupando-os em eixos temdti-
cos (natureza da avaliacdo) e indicando os respectivos pesos nas diferentes edicoes.
O Quadro tem por objetivo permitir melhor visualizagio das continuidades e
rupturas dos critérios que revelam a concep¢io de qualidade que orienta a pre-

miagio, conforme se discute na sequéncia.

Quadro 1 — Eixos temdticos, indicadores e peso correspondente por Grupos, modalidades
nas edi¢oes do Selo CFBio de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas

Portaria Portaria Portaria CFBio
CFBio n° | CFBio n° 0 412/2023 Edital - 2025
- 177/2015 | 211/2016 | "
ixos .
Y. Indicadores de 2° ¢ 30
tematicos avaliagdo presentes | 1o Edica Edie A 4° Edica
(natureza da . . ° Edigao cao ° Edicao o Bz
avaliagio) nas portarias e Edital (2015) (2017 e (2023) 5 Edl§3.0 (2025)
2019)
Bach./Lic. | Bach./Lic. | Lic. Bach. Lic. Bach.
Grupo 1 - Projeto Pedagégico de Curso (PPC) pesos
Relagio entre objetivos
do curso, estrutura
curricular e o perfil 4 4 1,5 1,5 1,5 1,5
do profissional a ser
formado
Matriz Curricular
(deve atender as
Diretrizes Curriculares
L Nacionais de acordo 2 2 1,5 1,5 1,5 1,5
Objetivos, o
L com 2 legislagao
organizagao fissional d
curricular E'r?l issionat do
e perfil de 10 ogo) -
egresso Mat_rlz Curricular
efetivamente
cursada pelo egresso
(deve desenvolver
competéncias e 2 5 . . - -
habilidades de
acordo com o perfil
estabelecido e com a
legislagao profissional
do bidlogo)
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Componentes
curriculares

Estdgio Curricular
Supervisionado na 4rea
de atuagao

Trabalho de Conclusao
de Curso — TCC
(produgio técnica ou
atividade equivalente,
na drea de atuagao do
biélogo, Ensino de
Biologia/Educagio)

Programas
institucionais

de Pesquisa,
Extensao, Inovagio,
Empreendedorismo
e Iniciagio a
docéncia (devem
estar diretamente
relacionados a 4dreas
do Curso de Ciéncias
Bioldgicas)

1,5

2,5

Existéncia de disciplina
sobre legislacio
profissional do biélogo

15

1,5

Formagao de
docentes
do curso

Coordenagio (deve
possuir Bacharelado
ou Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas)

0,5

Docentes bidlogos
(acima de 50%)

0,5

Titulagio do corpo
docentes com
doutorado (acima

de 50%) (hd edigoes
especificas do Selo que
solicitam registro no

CRBio)

15

Regime de
trabalho do

corpo docente

Acima de 60% e 30%
em regime de 40
horas ou de Dedicagao
Exclusiva

Registro de
docentes no

CRBio

Coordenagao do curso
com registro

0,5

Docentes registrados
(entre 30%; 50% e
75%).

0,5

, 1,5

percentagem)

Subtotal - Peso e (respectiva

16
(80%)

16
(80%)

14
(64%)

14
(64%)

15
(65%)

15
(65%)
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Grupo 2 - Atuagao Profissional dos Egressos - peso

Egressos do
curso

Com Anotagio de
Responsabilidade
Técnica nos CRBios
(nos ultimos trés ou
quatro anos, com
faixas de 5%; 10%;
25%; 50% ou mais, a
depender da edi¢ao).

2,5

Que atuam no Ensino
Fundamental ou
Médio (nos tltimos
trés ou quatro anos,
com faixas de 5%

e 10% ou mais, a

depender da edigao).

Egressos com registro
ativo (nos tltimos
dois, trés ou quatro
anos, com faixas de
5%; 10%; 25%;
30%; 50% ou mais, a

depender da edicio).

3.5

percentagem)

Subtotal - Peso e (respectiva

2
(10%)

2
(10%)

8
(36%)

8
(36%)

6
(26%)

6
(26%)

Grupo 3 - Instrumentos de Avaliagao do Curso/MEC - peso

Avaliagao do
MEC

CPC: nota acima de 4

1

1

ENADE: nota acima
de 4

1

1

percentagem)

Subtotal - Peso e (respectiva

2
(10%)

2
(10%)

(9%)

(9%)

percentagem)

TOTAL GERAL - Peso e (respectiva

20
(100%)

20
(100%)

2
(100%)

22
(100%)

23
(100%)

23
(100%)

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Os indicadores de avaliagio pertencentes ao primeiro grupo, Projeto

Pedagégico de Curso (PPC), foram aqueles de maior expressio nas edi¢oes do

Selo. A andlise do quadro, especialmente do Grupo 1, revela que o Selo exige que

os cursos estruturem seus curriculos a partir de normas especificas® emanadas do

69 Entre as legislacoes que deveriam ser cumpridas e identificadas nos indicadores do eixo, sio
destaques nas edigoes do Selo, as seguintes: Resolugio n° 300/2012 (Brasil, 2012), que “es-
tabelece os requisitos minimos para o biélogo atuar em pesquisa, projetos, andlises, pericias,
fiscalizagdo, emissdo de laudos, pareceres e outras atividades profissionais nas dreas de Meio
Ambiente e Biodiversidade, Saude e, Biotecnologia e Produgio”; Resolugio n° 227/2010,
que “Dispée sobre a regulamentagio das Atividades Profissionais e das Areas de Atuagio do
Bidlogo, em Meio Ambiente e Biodiversidade, Saude e, Biotecnologia e Produgio, para efeito
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CFBio. Apesar de nio possuir finalidade ou ingeréncia legal sobre os curriculos
dos cursos, o CFBio, com iniciativas como o Selo, passa a influenciar a produ-
¢do curricular, que deve entdo supostamente atender as dreas, aos requisitos e s
normas de atuagio e legislagio profissional da pessoa bidloga. Isto ¢ ainda mais
incoerente quando consideramos que o contexto de atuagio das pessoas egressas
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ¢ distinto das legislagoes men-
cionadas e ndo necessita registro para o campo da docéncia.

Ao considerar as diretrizes curriculares dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas,
que podem orientar os PPC dos cursos, o Selo as tornam quase que exclusi-
vas. Outras diretrizes que fazem parte da legislagio nacional aos cursos de for-
magao — como aquelas pertencentes as licenciaturas do Conselho Nacional de
Educacio (CNE) do MEC, das politicas e diretrizes institucionais, bem como
a possibilidade de experiéncias curriculares locais, entre outras no 4mbito dos
cursos no Brasil — nao fazem parte dos indicadores de avaliago. Nesse sentido,
a qualidade desses indicadores ¢é seletiva e restrita a apenas algumas diretrizes de
agéncia do conselho.

As demais legislagoes profissionais (mencionadas na nota de rodapé 70) nao
apresentam a finalidade especifica de orientar o curriculo dos cursos, como aque-
las que versam sobre dreas de atuagdo profissional e seus requisitos de registro
profissional. Nesse contexto, mesmo nio legislando sobre o curriculo de forma-
¢ao nas [ES, acreditamos ser esta uma outra forma de influenciar a formacio dos
cursos: a expectativa de atendimento de indicadores via legislagio profissional.
Aqui se coloca em destaque especialmente os requisitos minimos de atuagio pro-
fissional para obten¢io do registro e que, portanto, deveriam ser efetivamente
cursados pela pessoa egressa. Como esses requisitos privilegiam o registro pro-
fissional, acreditamos que tal situacdo pode aprofundar a descaracterizacio da
identidade profissional de pessoas egressas que optem pela formagao e atuagao na

docéncia na Educacio Bdsica.

de fiscalizagdo do exercicio profissional” e seu Parecer CFBio n° 01/2010 — GT Revisdo das
Areas de Atuagio; a Resolugio n° 700/2024, que “Dispoe sobre a regulamentacio das Areas
do Conhecimento, das Atividades Profissionais e das Areas de Atuacio do Bislogo, em Meio
Ambiente e Biodiversidade, Satude, Biotecnologia e Produgio Industrial e Educagio, para efeito
do exercicio profissional”, que passou a vigorar com a revogagio da anterior de 2010 e, nota-se,
com ela, a criagdo da nova drea de atuagio em Educacio; e atendimento aos disposto confor-
me as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, em especial, o
Parecer CNE/CES n° 1.301/2001 (Brasil, 2001), Resolu¢io CNE/CES ne 7/2002, CNE/CP
04/2009.
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Veremos adiante que o registro profissional da coordenagao de curso, docen-
tes que atuam nele e pessoas egressas, sio também um dos aspectos importantes
na avaliagao da suposta qualidade.

A Resolugio n° 300/2012 (Brasil, 2012) estd presente como indicador
de avaliagio em praticamente todas as edicoes (com excegio da modalidade
Licenciatura na quinta edi¢do de 2025). Entre os requisitos minimos estabele-
cidos por essa norma estd que pessoas formadas até dezembro de 2015 preci-
sam cumprir, durante sua formagio, uma carga hordria minima de 2.400 horas
de Componentes Curriculares das Ciéncias Bioldgicas, enquanto que, apés essa
data, a carga hordria minima aumenta para 3.200 horas daqueles componentes.
Para ambos os casos, a pessoa egressa, quando nao possuir essa carga hordria men-
cionada efetivamente realizada em curso de formagao: “[...] poderd complemen-
tar por meio de Formagio Continuada em uma das dreas de Meio Ambiente e
Biodiversidade, Satde e, Biotecnologia e Produgio [..]” (art. 1°). Essa resolugio,
como vimos, vincula dreas de atuagao do bidlogo a formagio inicial e continuada.
O Artigo 3° exige que os componentes curriculares sigam as diretrizes nacionais
com énfase em prdticas de campo, laboratério e instrumentagio técnica, e define
a formagao continuada por meio de atividades complementares. O Artigo 4°©
prevé que o sistema CFBio/CRBios solicite os Projetos Pedagégicos dos cursos
para analisar o curriculo efetivamente cursado pela pessoa egressa e garantir sua
adequada atuagio profissional.

Os indicadores do Selo utilizam-se especificamente de alguns componentes
curriculares, como indicadores de avalia¢io. Por exemplo, encontramos o Estdgio
Curricular Supervisionado, o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) e os
Programas institucionais (de Pesquisa, Extensao, Inovagio, Empreendedorismo),
que devem relacionar-se aos temas das dreas de atuagio da pessoa bidloga. Dessa
forma, o certame do Selo desconsiderou, até sua ultima edigao, que cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tém especificidades distintas de estdgios, dis-
ciplinas e TCC. Apenas em 2025, os indicadores de avaliacdo para o Selo pas-
saram a fazer mencdo 4 drea de ensino de Biologia/Educacio e programas de
iniciagao a docéncia.

Outro componente curricular de formagio transformado em indicador
de avaliagao, nas edigdes de 2023 e 2025, foi a existéncia de disciplina espe-
cifica sobre legislacio profissional do bi6logo, com pesos iguais para ambos os

cursos. Essa disciplina pode ser bastante interessante, mas indaga-se se ela versa
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igualmente sobre a legislagao educacional e o trabalho docente em Ciéncias e
Biologia na Educacio Bésica e em diferentes contextos educativos (como educa-
¢a0 em museus, producgao de material diddtico, educagio nao formal, entre outras
atividades especificas que desenvolvem docentes da drea).

Como exposto, a influéncia do CFBio por meio dos indicadores estabele-
cidos para o Selo pode impactar profundamente o PPC e, consequentemente,
a formagcao resultante dos cursos, influenciando e até definindo seus objetivos,
organizagdo curricular, componentes curriculares presentes e perfil de pessoa
egressa pretendido. O atendimento aos indicadores do Selo é determinante para
alcangar a pontuagdo necessdria e assim obter o Selo e uma suposta qualidade que
ele representa. Assim, no campo curricular, longe de serem despretensiosos e ingé-
nuos, outorga de honrarias, como o Selo, sdo instrumentos de avaliagio externa,
capazes de produzir expectativas e influéncias no processo de supostamente dis-
tinguir cursos pela sua qualidade.

A partir da 22 edi¢io (2017), o Selo passou a considerar como indicador
avaliativo a formagao (licenciatura ou bacharelado em Ciéncias Bioldgicas) da
coordenagio do curso. Na 22 e 32 edigoes, a formacio em Ciéncias Bioldgicas
foi exigida também do corpo docente: para atender integralmente ao indicador,
aquele deveria ser constituido por mais de 50% de bi6logos. Também a partir de
2017, passou a avaliar-se a titulagio em doutorado dos docentes do curso (em
2023 com especial requisito a cursos de licenciatura). Em todas as edigoes do
certame, ponderou-se também a quantidade de docentes registrados nos CRBios.

Assim, observa-se que a suposta qualidade a ser medida pela concessao do
Selo a cursos de graduagao em Ciéncias Bioldgicas atrela a docéncia universitria
ao registro profissional. Isto, em nossa visao, a0 mesmo tempo que influencia
diretamente a expectativa do profissional almejado como docente dos cursos,
impacta e deslegitima a docéncia universitdria, que se vé refém e condicionada a
um registro em conselho profissional que autoriza e fiscaliza sua atividade.

O segundo grupo avaliativo com maior peso na pontuacio geral e presente
em todas as edicoes foi a Atuagao Profissional dos Egressos. Aqui se avalia se
as pessoas egressas possuem registro profissional e, a partir de 2023, se possu-
fam registro de Anotagio de Responsabilidade Técnica e se atuavam no Ensino

Fundamental ou Médio.
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O terceiro grupo, Instrumentos de Avaliagio do Curso/MEC, possui o
menor peso de avaliagdo entre as edigoes; nao foi considerado na quarta e retor-
nou na quinta edigao.

A andlise dos indicadores permite afirmar que, embora o Selo declare
contemplar tanto cursos de bacharelado quanto os de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, grande parte dos indicadores foi construida a partir de parimetros vin-
culados as dreas de atuagio profissional do bilogo reguladas pelo sistema CFBio/
CRBios, historicamente associadas as dreas de Meio Ambiente e Biodiversidade,
Satde e Biotecnologia e Produgio. Essa referéncia estrutura no apenas os con-
tetudos curriculares esperados, mas também os critérios de avaliagio relativos a
atuacdo profissional das pessoas egressas, ao registro no conselho profissional e a
prépria composi¢ao do corpo docente.

Nesse sentido, modalidades formativas especificas, como a Licenciatura,
aparecem de forma secunddria ou residual nos indicadores de avaliagao. Ainda
que algumas adaptacoes tenham sido observadas na quinta edi¢io (2025), com
mengdes a drea de ensino de Biologia e a programas de iniciagdo a docéncia, tais
inclusées sao tardias e pontuais, nio alterando substancialmente a légica pre-
dominante de avaliagdo. A estrutura geral do Selo continua orientada por uma
concepgao de formagio que toma como referéncia prioritdria o perfil profissional
do bacharel, deslocando a docéncia para uma posicio periférica.

Essa configuracio produz efeitos importantes. Ao avaliar a qualidade dos
cursos a partir de critérios fortemente vinculados a legislagao profissional do bi6-
logo, o Selo tende a homogeneizar expectativas formativas entre bacharelado e
licenciatura, desconsiderando as especificidades epistemolégicas, pedagogicas e
profissionais da formagio docente. No caso da licenciatura, cuja finalidade cen-
tral ¢ a formacido de professores para a Educagio Bisica, a exigéncia de atendi-
mento a requisitos vinculados ao registro profissional em dreas técnico-cientificas
pode resultar em uma descaracterizagao do projeto formativo, deslocando o foco
da docéncia para dreas de atuacio que nao constituem o nicleo de sua identidade
profissional.

Além disso, observa-se que diretrizes préprias da formacio de professores,
estabelecidas pelo CNE e pelo MEC, nio aparecem com a mesma centralidade
entre os indicadores de avaliacdo. Diretrizes como as relativas as licenciaturas,
a formagio pedagdgica, 4 pritica como componente curricular, aos estigios na

Educacio Bésica e as politicas de formagio docente sao pouco mobilizadas ou
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mesmo ausentes nos critérios do Selo. Essa auséncia contribui para uma subvalo-
rizagao da licenciatura como curso autdénomo, reforcando a ideia de que ela seria
apenas uma variagao ou complemento do bacharelado, e nao uma formagio com
fundamentos, finalidades e campos de atuagao proprios.

Assim, a andlise dos indicadores evidencia que a avaliagido proposta pelo
Selo tende a reafirmar uma hierarquia implicita entre modalidades formativas,
na qual o bacharelado se apresenta como referéncia normativa da formagio em
Ciéncias Bioldgicas, enquanto a licenciatura aparece subordinada ou adaptada a
essa logica. Tal perspectiva tensiona o reconhecimento da docéncia como campo
profissional especifico e contribui para processos mais amplos de desvalorizacio
simbdlica e curricular da formagao de professores no interior da 4rea.

Entre os significados, na lingua portuguesa, para qualidade”, estao: “atri-
buto, condicio natural, propriedade pela qual algo ou alguém se individualiza’;
“trago positivo inerente que faz alguém ou algo se sobressair em relagio aos
demais”. Nesse sentido, a outorga de um selo de qualidade atribui distin¢ao e
notoriedade conforme indicadores de avaliagio estabelecidos pelo conselho pro-
fissional. A cada nova edigio, iniciam-se as divulgagoes e expectativas de alcance
nacional aos cursos mais bem qualificados nesse prémio. Em uma dessas divulga-

¢oes, afirma-se que

Ter a qualidade do seu curso verificada pelo Sistema CFBio/CRBios
é ter o reconhecimento de que vocé tem os melhores contetdos para
sua formacio e uma facilidade a mais para suas conquistas, visando a
empregabilidade diante de um mercado de trabalho focado cada vez
mais na capacitagio e especializagio (CFBio, 2023a, s/p).

Entretanto, ao observar os critérios de participagdo e as formas de adesao
ao processo de avaliagao, percebe-se que o alcance dessa distingao depende, em
primeiro lugar, da inscrigio voluntiria das instituigées de Ensino Superior, que
devem submeter documentacio detalhada de seus cursos, especialmente o PPC,
informagoes sobre o corpo docente e dados relativos as pessoas egressas. Assim,
apenas 0s cursos que optam por participar do processo passam a compor o uni-

verso de andlise do Selo, o que jd delimita o conjunto de institui¢oes avaliadas.

70  Michaelis Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa. Disponivel em: https://michaelis.uol.
com.br/busca?r=0&{=0&t=0&palavra=qualidade+. Acesso em: 7 jun. 2026.
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Além disso, a participacio estd condicionada ao atendimento prévio de
requisitos formais, como a regularidade do curso junto a0 MEC, a apresentagao
de documentagio comprobatéria e o cumprimento de indicadores vinculados a
legislagao profissional do bilogo. Dessa forma, o processo nio se configura como
uma avaliagdo abrangente do conjunto dos cursos existentes no pafs, mas como
uma avaliagio seletiva, voltada as institui¢des que aderem 2 iniciativa e que conse-
guem mobilizar condigoes institucionais para atender as exigéncias estabelecidas.

Outro aspecto relevante refere-se a distribuicao das instituigdes participantes
a0 longo das edigoes. Observa-se a presenga de universidades publicas e privadas
de diferentes regides do pais, porém, em nimero relativamente restrito quando
comparado ao total de cursos de Ciéncias Bioldgicas existentes no Brasil. Isso
sugere que o Selo opera mais como um mecanismo de distingao simbdlica entre
um conjunto especifico de cursos do que como um indicador geral da qualidade
da formagio na drea.

Nesse contexto, a propria no¢io de qualidade mobilizada pelo Selo passa a
ser mediada pelos critérios definidos pelo conselho profissional, que estabelecem
quais dimensoes da formagao sio consideradas relevantes para a distingao entre os
cursos. Como discutido anteriormente, tais critérios estdo fortemente vinculados
as dreas de atuacio profissional do bi6logo e aos requisitos de registro no sistema
CFBio/CRBios, o que tende a direcionar a avaliagio para determinados aspectos
da formacio, em detrimento de outros igualmente importantes no campo acadé-
mico e educacional.

Desse modo, a outorga do Selo reconhece cursos considerados de maior
qualidade, segundo esses parAmetros, ¢ produz efeitos simbdlicos e institucionais
a0 induzir expectativas de adequacio curricular, orientar projetos formativos e
reforcar determinadas concepgoes sobre o que deve ser entendido como formagao
qualificada em Ciéncias Bioldgicas.

O Quadro 2 compila os resultados decorrentes da realizagao de cada edicio

do Selo CFBio de Qualidade.



O rei estd nu? Influéncias do Conselho Federal de Biologia (CFBio) aos Cursos de Ciéncias Bioldgicas

Quadro 2 — Resultado das edi¢oes do Selo CFBio de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas

Edicao Nl'lmero de cursos Documentagio enviada | Cursos premiados
convidados a participar
12 (2015) 254 84 11
22 (2017) 200 56 18
32 (2019) 149 )" 10
42 (2023) ) ) 12
52 (2025) ) ) 10

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Os dados compilados revelam aspectos interessantes sobre participagao, pre-
miagdo e circulagio de prestigio entre institui¢coes de Ensino Superior.

Na primeira edigao (2015), o Conselho notificou 254 cursos sobre o Selo e
convidou-os a enviar a documenta¢io demandada. Apenas 84 o fizerem. Destes,
apenas 11 cursos foram premiados (8 bacharelados e 3 licenciaturas). Esse dado
inicial evidencia tanto a seletividade do processo realizado pelo préprio conselho
a partir dos indicadores elencados, quanto a prépria percepgao de valor atribuida
pelos cursos ao selo, que, mesmo em sua estreia, ji configurava-se como um ins-
trumento de distin¢io institucional.

Na segunda edigao (2017), o conselho pré-selecionou 200 cursos. Apenas
56 cursos realizaram o envio da documentagao, sendo que, destes, 18 foram pre-
miados. Interessante perceber que houve aumento de cursos premiados em rela-
¢a0 a sua estreia. Na terceira edigao (2019) participaram 149 cursos, dos quais
uma dezena foi premiado, seguindo uma légica de seletividade e indicando que o
Selo, além de um instrumento de avalia¢io, atua também como elemento simbé-
lico: relacionar a obtengao do Selo com a suposta qualidade.

Importante notar, como ji exposto anteriormente, que os indicadores de
avaliagao privilegiam fortemente o PPC. Esse aspecto pode significar o interesse
do CFBio em influenciar a produgao curricular mais do que a mera avaliagao de
resultados externos, como notas do Enade.

Nas edicoes mais recentes, 2023 e 2025, o Selo se mantém, com instituicoes
premiadas repetindo-se entre edi¢oes. Isso evidencia um efeito de reconhecimento
acumulativo: cursos jd premiados tendem a manter ou ampliar sua visibilidade,
reforcando redes de prestigio e legitimidade institucional ao atender indicado-
res de avaliagdo e possuir um Selo de sua suposta qualidade. Ao mesmo tempo,

71  Dado identificado em publicagdes do CFBio.
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as modalidades de licenciatura permanecem sub-representadas, sinalizando que,
embora formalmente consideradas, continuam menos valorizadas na prdtica

avaliativa.

Consideracoes finais

Assim como o curriculo ¢ um campo de disputa ideoldgica entre agentes
que buscam hegemonia sobre a formagao, as honrarias do CFBio operam da
mesma forma: sio mecanismos simbdélicos que regulam, legitimam e hierarqui-
zam cursos e profissionais. Ao retomar a metdfora de Andersen em As roupas novas
do imperador, percebe-se que, assim como o imperador e seus suditos, que foram
levados a acreditar na magnificéncia de vestes inexistentes, o campo da honraria
profissionais para cursos de Ciéncias Biolégicas também pode operar como um
espaco simbdlico de reconhecimento, prestigio e legitimagao. Cursos e profissio-
nais de Ciéncias Bioldgicas buscam selos, analisados no presente capitulo’, que
conferem prestigio institucional, mas a obten¢io desses reconhecimentos ¢ decor-
rente do atendimento a determinados indicadores de avaliagio, como legislagoes
do CFBio serem atendidas no ambito curricular e profissional. Observou-se que
essas agoes funcionam tanto como instrumentos de regulagio e orientagio da for-
magao profissional, quanto como simbolos de distin¢do e prestigio, reproduzindo
padroes institucionais consolidados.

O Selo CFBio de Qualidade, por exemplo, demonstra seletividade e concen-
tracdo de premiacoes em instituicoes, reforcando redes de prestigio e legitimidade
institucional. Além disso, os indicadores de avaliagao privilegiam fortemente o
PPC, revelando o interesse do CFBio em influenciar a produgio curricular e a
formacio inicial da pessoa bidloga mais do que apenas avaliar resultados externos.
Ao mesmo tempo, modalidades como a licenciatura permanecem sub-representa-
das, evidenciando desigualdades e hierarquias na valorizagio institucional.

Ainda, percebemos que o CFBio e CRBios, vém desenvolvendo outras
honrarias e premiacoes, como iniciativas relativas aos prémios Honra ao Mérito
Biblogo(a) Educador(a) e Prof. Angelo Machado. Assim, os prémios nio surgem
apenas como iniciativas isoladas de reconhecimento, mas como parte de uma

estratégia institucional de legitima¢do e consolidacio a partir do atendimento

72 Outros prémios outorgados pelo CFBio sio abordados no Capitulo 5 desta obra.
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aos seus indicadores e, nesse sentido, a premiagao funciona também como meca-
nismo simbdlico de fortalecimento da narrativa de distingdo e qualidade.

Em sintese, a partir da anélise do Selo, percebemos que, embora contribua
para visibilidade e regulamenta¢io da profissdo, precisa ser compreendido criti-
camente: nio se trata apenas de reflexos objetivos de qualidade, mas também de
instrumentos que constroem narrativas de prestigio, consolidam hierarquias e
influenciam percepgoes sobre valor e competéncia. Retomando a metéfora inicial,
¢ como se o “traje magnifico” continuasse a ser apreciado por muitos, ainda que
a realidade da formagao e da pratica profissional exija um olhar atento e critico,
capaz de distinguir mérito efetivo de prestigio simbdlico.

Dessa forma, esperamos que este estudo possa contribuir para problematizar
o papel de conselhos profissionais e premiacoes na formacdo de sujeitos egressos
de cursos de Ciéncias Bioldgicas, oferecendo elementos para reflexio sobre ava-
liagdo, reconhecimento e construgao de prestigio, tanto no campo da Biologia,

quanto no da Educacio em Ciéncias Bioldgicas.

Referéncias

ANDERSEN, Hans C. As roupas novas do imperador. Projeto Abelha — Contos
tradicionais. Disponivel em http://projetoabelha.com.br/wp-content/uploads/2020/08/
CONTOS-TRADICIONAIS-PA-AS-ROUPAS-NOVAS-DO-IMPERADOR.pdf.
Acesso em: 07 abr. 2026.

ANDRADE, Eduardo; SOIDA, Ivan. A qualidade do ranking das escolas de ensino
médio baseado no ENEM ¢ questiondvel. Estudos Econémicos, Sao Paulo, v.45, n.2,
p-253-286, abr.-jun. 2015.

BALL, Stephen John. The teacher’s soul and the terrors of performativity. Journal of
Education Policy, [S.1], v.18, n.2, p.215-228, 2003.

BOBBITT, John Franklin. The curriculum. Massachusetts: Riverside, 1918.

BOWE, Richard; BALL, Stephen; GOLD, Anne. Reforming education & changing
schools: case studies in policy sociology. London: Routledge, 1992.

BRASIL. Lei n° 6.684, de 3 de setembro de 1979. Regulamenta as profissdes de
Bidlogo e de Biomédico, cria o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de Biologia e
Biomedicina, e dd outras providéncias. Brasilia, DE, 1979. Disponivel em https://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-1979/16684.htm. Acesso em: 07 abr. 2026.

167



168

Educacao e Biologia em disputa:
desafios a formacao e a atuacao profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamenta¢ées do CFBio

BRASIL. Decreto n° 88.439, de 28 de junho de 1983. Dispoe sobre a regulamentagio
do exercicio da profissio de Biomédico de acordo com a Lei n° 6.684, de 03 de setembro
de 1979 e de conformidade com a alteracio estabelecida pela Lei n° 7.017, de 30 de
agosto de 1982. Brasilia, DF: Casa Civil, 1983.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacio, Cimara de Educagao Superior. Parecer CNE/
CES n° 1.301, de 31 de maio de 2001. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduagio em Ciéncias Bioldgicas. Brasilia, DF: Ministério da Educagao,
2001.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagio, Cimara de Educacio Superior. Resolugao
CNE/CES n° 07, de 11 de mar¢o de 2002. Estabelece as diretrizes curriculares para os
cursos de ciéncias bioldgicas. Brasilia, DF: MEC, 2002.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagio, Conselho Pleno. Resolu¢io CNE/CP n°
4, de 02 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagio Bésica, modalidade Educagio Especial. Brasilia,
DF: MEC, 2009.

BRASIL. Conselho Federal de Biologia. Resolugao n® 227, de 18 de agosto de 2010.
Dispoe sobre a regulamentagio das Atividades Profissionais e das Areas de Atuagio do
Bidlogo, em Meio Ambiente e Biodiversidade, Satde e, Biotecnologia e Produgio, para
efeito de fiscalizagdo do exercicio profissional. Brasilia, DF: CFBio, 2010. Disponivel em
hteps://ctbio.gov.br/2010/08/18/resolucao-no-227-de-18-de-agosto-de-2010/.  Acesso
em: 07 abr. 2026.

BRASIL. Conselho Federal de Biologia. Resolugao n° 300, 7 de dezembro de 2012.
Estabelece os requisitos minimos para o Bi6logo atuar em pesquisa, projetos, andlises,
pericias, fiscalizagio, emissdo de laudos, pareceres e outras atividades profissionais nas
dreas de Meio Ambiente e Biodiversidade, Sadde e, Biotecnologia e Producio. Brasilia,
DE 2012. Disponivel em https://ctbio.gov.br/2012/12/27/resolucao-no-300-de-7-de-
dezembro-de-2012/. Acesso em: 05 jun. 2026.

BRASIL. Conselho Federal de Biologia. Resolugio n° 352, de 5 de dezembro de 2014.
Dispoe sobre a criagio do “Selo CFBio de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas™.
Brasilia, DF: CFBio, 2014. Disponivel em https://ctbio.gov.br/2014/12/10/resolucao-
no0-352-de-5-de-dezembro-de-2014/. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA (CFBio). Parecer CFBio n° 01/2010 — GT
Revisio das Areas de Atuagao: Proposta de requisitos minimos para o bidlogo atuar em
pesquisa, projetos, andlises, pericias, fiscalizagio, emissiao de laudos, pareceres e outros
servigos nas dreas de meio ambiente, satde e biotecnologia. Brasilia, DE 2010. Disponivel
em https://ctbio.gov.br/parecer-tecnico/. Acesso em: 12 jun. 2026.



O rei estd nu? Influéncias do Conselho Federal de Biologia (CFBio) aos Cursos de Ciéncias Bioldgicas

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA (CFBio). Portaria CFBio n°. 177/2015.
Estabelece o Regulamento para a concessiao do Selo CFBio de Qualidade de Cursos de
Ciéncias Bioldgicas. Brasilia, DF, 2015a. Disponivel em https://cfbio.gov.br/admin/_lib/
file/docAnexos/Port_177_2015. Acesso em: set. 2025.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. Confira os cursos agraciados com o Selo
CFBio de Qualidade. Brasilia, DF: CFBio, 12 ago. 2015b. Disponivel em: https://ctbio.
gov.br/2015/08/12/confira-os-cursos-agraciados-com-o-selo-cfbio-de-qualidade/. Acesso
em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. Mais de 80 instituicoes foram pré-
selecionadas ao Selo CFBio de Qualidade de Cursos. Brasilia, DF: CFBio, 2015c.
Disponivel em: https://ctbio.gov.br/2015/06/01/mais-de-80-instituicoes-foram-pre-
selecionadas-ao-selo-cfbio-de-qualidade-de-cursos/. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA (CFBio). Portaria CFBio n°. 211/2016.
Estabelece o Regulamento para a concessio do Selo CFBio de Qualidade de Cursos
de Ciéncias Bioldgicas. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em http://ctbio.com.br/SPW/
PortalDocumentos/ CFBIO/_ArquivoPortal Transparencia_eb19ec03-9f1d-4329-ae53-
dfbe99ae186d.pdf. Acesso em: set. 2025.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. CFBio inicia processo para concessio
do Selo CFBio de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas. Brasilia, DF: CFBio,
2017a. Disponivel em: https://cfbio.gov.br/2017/02/02/ctbio-inicia-processo-para-
concessao-do-selo-cfbio-de-qualidade-de-cursos-de-ciencias-biologicas/. Acesso em: 7
jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. CFBio agracia 18 cursos de Ciéncias
Bioldgicas com Selo de Qualidade. Brasilia, DF: CFBio, 2017b. Disponivel em: https://
ctbio.gov.br/2017/09/15/cfbio-agracia-18-cursos-de-ciencias-biologicas-com-selo-de-
qualidade/. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. CFBio pré-seleciona cursos para edigao de
2019 do Selo CFBio de Qualidade. Brasilia, DF: CFBio, 2019a. Disponivel em: https://
ctbio.gov.br/2019/04/16/ctbio-pre-seleciona-cursos-para-edicao-de-2019-do-selo-ctbio-
de-qualidade/. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. 10 cursos sao agraciados com Selo CFBio
de Qualidade na Edi¢ao de 2019. Brasilia, DF: CFBio, 2019b. Disponivel em: https://
ctbio.gov.br/2019/08/20/10-cursos-sao-agraciados-com-selo-cfbio-de-qualidade-na-
edicao-de-2019/. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA (CRBio). Portaria CFBio n°. 412/2023.
Estabelece o Regulamento para a 42, Edi¢ao do Selo CFBio de Qualidade de Cursos de
Ciéncias Bioldgicas — 2023a. Brasilia, DF, 2023a.

169



170

Educacao e Biologia em disputa:
desafios a formacao e a atuacao profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamenta¢ées do CFBio

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA (CFBio). QUANDO seu curso tem o SELO
CFBio QUALIDADE DE CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS todo mundo sai
ganhando! Brasilia, DF: CFBio, 2023b. Disponivel em https://cfbio.gov.br/2023/07/24/
quando-seu-curso-tem-o-selo-cfbio-qualidade-de-cursos-de-ciencias-biologicas-todo-
mundo-sai-ganhando/. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. Sucesso Marcante: Férum Nacional de
Coordenadores de Cursos de Ciéncias Bioldgicas conclui edigio 2023 com entrega
do Selo CFBio de Qualidade. Brasilia, DF: CFBio, 2023c. Disponivel em: https://
cfbio.gov.br/2023/11/13/sucesso-marcante-forum-nacional-de-coordenadores-de-
cursos-de-ciencias-biologicas-conclui-edicao-2023-com-entrega-do-selo-ctbio-de-
qualidade/#:-:text=Sucesso%20Marcante:%20F%C3%B3rum%20Nacional%20
de%20Coordenadores%20de,destaque%20receberam%200%20Selo%20CFBi0%20
de%20Qualidade. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. O Selo CFBio de Qualidade. Brasilia, DF:
CFBio, 2025a. Disponivel em: https://cfbio.gov.br/selo/. Acesso em: 7 jun. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA. Selo CFBio de Qualidade dos Cursos de
Ciéncias Biolégicas 2025b. Brasilia, DF: CFBio, 2025. Disponivel em: https://ctbio.
gov.br/selo-cfbio/. Acesso em: 7 jun. 2026.

GOODSON, lIvor Frederick. Curriculo: teoria e histéria. Petrépolis: Vozes, 1995.

MAINARDES, Jefferson. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicio para a
andlise de politicas educacionais. Educa¢io & Sociedade, Campinas, v.27, n.94, p.47-

69, 2006.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. Campinas:
Autores Associados, 2011.

SAVIANI, Demerval. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2013.

SAVIANI, Dermeval. Educagio escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base
Nacional Comum Curricular. Movimento: Revista de Educacio, Niterdi, a.3, n.4, p.54-
84, jan./jun. 2016.

SACRISTAN, José Gimeno. O que significa o curriculo? /n: SACRISTAN, José Gimeno.
(org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013.

SACRISTAN, Jos¢ Gimeno. O significado e a fungio da educagio na sociedade e na
cultura globalizada. /n: GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antéonio Fldvio Barbosa.
Curriculo na contemporaneidade: incertezas e desafios. Sio Paulo: Cortez, 2003.



Capitulo 7

Divulgacao cientifica e producao de
materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias
e de Biologia: o alcance da fiscalizacao
dos Conselhos Regionais de Biologia

Matheus D’avila Melo Schmitt
Tiago Venturi
Vilmarise Bobato

Panorama inicial

Oexercicio profissional como pessoa bidloga estd condicionado diretamente
ao registro no Conselho Regional de Biologia da jurisdi¢io na qual a ati-
vidade profissional se realiza (Brasil, 1988). O sistema do Conselho Federal de
Biologia/Conselhos Regionais de Biologia (CFBio/CRBios), regulamentador da

profissao bidlogo(a), apresenta como missao institucional:

Disciplinar, normatizar, orientar e fiscalizar o exercicio profissional
do Bidlogo e das empresas publicas, privadas, de economia mista e
do terceiro setor cujas atividades estejam associadas as dreas e subd-
reas de atuagio dos Bidlogos, assegurando a qualidade e legalidade
dos servicos prestados a sociedade, de acordo com a legislacao vigente,
o Cédigo de Etica do Profissional Bidlogo e demais normas estabele-
cidas pelo Conselho Federal de Biologia (CFBio, 2021, p. 12, grifo

Nnosso).

A fiscalizagao do exercicio profissional de pessoas bidlogas, realizada pelo
conselho profissional, mostra-se como fundamental no sentido de defender a

sociedade e a profissio de sujeitos sem qualificagdo para o exercicio profissional.
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Tal processo, na profissio de bilogo(a), vem ocorrendo nas histéricas e bem
consolidadas dreas de Meio Ambiente e Biodiversidade, Sadde e Biotecnologia e
Produgio.

Todavia, uma indesejada novidade trazida pela Resolugio n° 700, de 20 de
abril de 2024, do CFBio, diz respeito a inclusao de uma quarta 4rea de atuagao
para sujeitos egressos de cursos de Ciéncias Bioldgicas. Desde tal publicacio, além
de Meio Ambiente e Biodiversidade, Satde e Biotecnologia e Produgio, que sao
dreas de atuagdo profissional de pessoas bidlogas instituidas desde a Resolugao n°
227/2010, a Educagao foi supostamente tornada nova drea de trabalho dos regis-
trados no sistema CFBio/CRBios. Pela pouca discussio observada no campo pro-
fissional acerca da referida publica¢io, tal inclusao ainda tem efeitos incertos sobre
o trabalho de pessoas bidlogas, de pessoas educadoras que abordam a biologia em
suas atividades profissionais, bem como sobre os cursos de graduagao em Ciéncias
Bioldgicas. Além disso, dividas surgem a respeito da relagio de fiscalizagio que
pode ser estabelecida entre os CRBios e profissionais que historicamente jé atuam

na 4rea de Educa¢ao/Ensino de Ciéncias, de Biologia e Divulgacio Cientifica.

A nova suposta drea de Educacio, segundo o artigo 8° da Resolugao n°

700/2024, abrange a atuagao em:

I — Assessorias técnicas, cientificas e/ou pedagdgicas; I —
Desenvolvimento, Producio e Comercializacgio de Materiais,
Equipamentos e Kits Biolégicos com finalidade diddtico pedagé-
gica incluindo as TDIC’s — Tecnologias Digitais de Informagio
e Comunicagio; III — Divulgacio cientifica em midias impres-
sas, digitais e sociais; IV — Ecoturismo; V — Educacio Ambiental;
VI — Educacao Empresarial; VII — Educagio Extensionista; VIII —
Educacao Sécio Ambiental; IX — Ensino, treinamento, monitoria em
espacos educativos informais como parques, aqudrios, museus, jardins
botinicos, hortas de plantas medicinais, zooldgicos, biotérios, cole-
coes cientificas e laboratérios diddticos; X — Gestao de colegoes didé-
ticas de material bioldgico; XI — Gestao de laboratérios diddticos; XII
— Gestao Educacional; XIII — Gestdo técnico-pedagdgica de espagos
formais e nao formais de educagio; XIV — Marketing educacional;
XV — Orientagio e Supervisio de programas e processos educacionais;
XVI — Pesquisas nas dreas do ensino de Ciéncias e Biologia; XVII —
Produgio de conteddo digital; XVIII — Producio de materiais diddti-
cos e/ou pedagdgicos; XIX — Treinamento em Educagio.
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Percebemos, a partir do excerto, a amplitude que a suposta nova drea apre-
senta para atuagio de profissionais. Tal abrangéncia também gera uma série de
questionamentos do que significam cada uma dessas atividades, além de sua mate-
rializagdo em contextos do mercado de trabalho. Um exemplo pode ser “assesso-
rias técnicas, cientificas e/ou pedagdgicas”, afinal, no que consiste tal atividade?
Aulas particulares ou de refor¢o de Ciéncias e de Biologia poderiam ser aqui
enquadradas? Outro exemplo é “gestao técnico-pedagdgica de espagos formais e
nao formais de educagao”, esta poderia ser associada aos cargos de direco, super-
visao e coordenacio escolar? Tais questionamentos valem também para outras
atividades e se somam a ddvidas sobre como os CRBios atuarao fiscalizando essas
atividades realizadas por profissionais com graduacio em Ciéncias Bioldgicas,
Biologia ou Histéria Natural.

Neste capitulo, as reflexdes sio direcionadas especificamente a dois tipos
de atuagdes que pessoas diplomadas em cursos de Ciéncias Bioldgicas hd muito
tempo vém desenvolvendo: produ¢io de materiais diddticos e divulgagao cien-
tifica. Todavia, apesar do foco das discussoes centrar-se nesses dois exemplos
especificos de atuagoes, as reflexoes e questionamentos aqui langados podem ser
ampliados e recontextualizados para outras atividades mencionados no excerto
supramencionado. Nosso objetivo consiste em compreender orientacdes e
normativas a partir das quais os CRBios fiscalizam o exercicio da profissao
bidlogo(a) para refletir sobre possiveis impactos ao trabalho realizado por
sujeitos egressos de cursos de Ciéncias Bioldgicas ao realizarem atividades
nas dreas de Educagao, Ensino de Ciéncias e de Biologia. Para esse objetivo,
o estudo analisa documentos do CFBio sobre o tema em tela e estuda um caso
recente envolvendo a cientista brasileira Natalia Pasternak e o Conselho Regional
de Biologia - 12 Regidao (CRBio-01), que abrange os estados de Sao Paulo, Mato
Grosso ¢ Mato Grosso do Sul. Na sequéncia, discorremos e relatamos proble-
maticas relacionadas a acio profissional de produ¢io de materiais diddticos. Por
fim, nossas consideracoes langam questionamentos sobre a agio fiscalizatéria do
CRBio frente a suposta nova drea de atuagio profissional para pessoas egressas
de cursos de Ciéncias Bioldgicas - Educagio e Ensino de Ciéncias e de Biologia
decretada pela Resolu¢io n° 700/2024.
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CRBios e a fiscalizacao sobre atividades
profissionais de pessoas bidlogas

No Brasil, ha atualmente dez CRBios”?, cada um atendendo uma determi-
nada regido da federagio, de forma a abranger todo o territério nacional. Essa
capilaridade do sistema é importante no sentido de alcancar as pessoas bidlogas
que exercem atividades profissionais no pais. Nesse contexto, entre as atividades
realizadas pelo sistema CFBio/CRBios, estd a fiscalizagao do exercicio profissional
de pessoas bi6logas e das empresas que realizam atividades associadas as dreas e
subdreas de atuagdo de sujeitos biélogos.

O processo de fiscalizagdo intenta assegurar “[...] a qualidade e legalidade
dos servicos prestados a sociedade, de acordo com a legislagao vigente, o Cédigo
de Etica do Profissional Biélogo e demais normas estabelecidas pelo Conselho
Federal de Biologia” (CFBio, 2021, p. 12). Ou seja, a agao de fiscalizagao do
sistema CFBio/CRBios estd relacionada a defesa da profissio contra profissio-
nais nio qualificados, bem como de defesa da prépria sociedade contra servigos
prestados por pessoas fisicas e juridicas leigas ou nio habilitadas para o exerci-
cio da profissao de bidlogo(a) e para o desenvolvimento de atividades nas dreas
das Ciéncias Bioldgica sem os padrdes éticos, técnicos e/ou préticos estabelecidos
para profissao.

Com o intuito de organizar esses fundamentais processos fiscalizatérios reali-
zados pelos CRBios, o CFBio conta com um Manual de Orientagio e Fiscalizacio
do Exercicio Profissional do Bidlogo (MOFEP) (CFBio, 2021), o qual, em 2021,
alcangou sua terceira edigao. O documento em questdo ¢ utilizado neste estudo
como fonte documental que permite compreender como os CRBios vém fiscali-
zando o exercicio da profissao bidlogo(a) no pais. Desse modo, a obra foi integral-
mente lida e analisada para a constru¢io dos escritos que seguem.

Apés apresentacdo da obra e da missdo institucional do sistema CFBio/
CRBios, 0 documento ressalta os objetivos da fiscalizagao profissional por parte
do sistema CFBio/CRBios, quais sejam:

Assegurar o cumprimento de Leis, Decretos, Resolu¢des, Instrugoes,
Portarias e outras Normas que regulamentam o exercicio da profissao

de Bidlogo, bem como da Pessoa Juridica de direito publico, privado,

73 Paralocalizagio dos conselhos regionais, ver https://cfbio.gov.br/crbios/. Acesso em: 7 jun. 2026.
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de economia mista e do terceiro setor, cujas finalidades bdsicas ou de

prestagdo de servicos estejam ligadas as Ciéncias Bioldgicas;

Garantir 4 sociedade que os servicos sejam prestados por Bidlogos

habilitados;

Comunicar, prestar informagdes e orientar os Bi6logos, as institui¢des
de ensino, de pesquisa, de prestacio de servicos, de cardter publico,
privado, de economia mista e do terceiro setor, assim como a socie-
dade, sobre seus direitos e deveres, bem como sobre as 4reas de atuacio
do Bidlogo;

Promover a continua vigilincia das atividades dos Bidlogos e das

DPessoas Juridicas cujas atividades estejam ligadas as Ciéncias Bioldgicas;

Orientar e fiscalizar a conduta do Bidlogo quanto aos aspectos éticos

da prdtica profissional (CFBio, 2021, p. 13).

Uma vez regulamentada a profissdo, o exercicio profissional de pessoas bié-
logas, nas suas diversas dreas de atuagao, requer habilitacoes especificas, legalidade,
bem como uma postura ética e comprometida com a profissao. Justamente nesse
sentido, a a¢do do conselho profissional se mostra fundamental. A inexisténcia de
normas e de agdes fiscalizatérias poderia levar a graves danos ambientais e a saude
das populagées direta ou indiretamente afetadas pelas agoes de profissionais sem
as qualificacoes necessdrias. Portanto, o processo de fiscalizagio realizado por essa
entidade tem relevincia social e profissional.

A operacio desse processo fiscalizatério, no caso do CFBio/CRBios, ¢ rea-
lizada por uma Comissio de Orientagio e Fiscaliza¢do do Exercicio Profissional
(COFEDP) e por agentes de fiscalizagao, como fiscais, agentes fiscais, delegados(as)
e conselheiros(as) (CFBio, 2021). De acordo com o MOFEP:

As atividades de fiscalizacio do Sistema CFBio/CRBios devem ser
planejadas e executadas de forma que os agentes de fiscalizagao desen-
volvam suas acoes baseadas em orientacio, atos fiscalizatérios e revi-
sbes, sempre que necessdrio, através de instrumentos legais préprios
aos profissionais e pessoas juridicas quanto a legislacdo em vigor para
fins de atuagio nas 4reas das Ciéncias Biol4gicas (CFBio, 2021, p. 15).

Isso ¢ feito a partir de: 1) vistorias iz loco de pessoas juridicas; 2) rastrea-

mento via web e redes sociais de profissionais e pessoas juridicas em exercicio
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ilegal; 3) emissao de Termo de Notificagao e lavratura de Auto de Infragio; 4)
acolhimento e instrugio de dentncias envolvendo pessoas fisicas e pessoas juri-
dicas em exercicio ilegal ou irregular da profissao, ou leigos exercendo atividades
nas 4reas das Ciéncias Bioldgicas (CFBio, 2021). Em linhas gerais, agentes de fis-
calizacio dos CRBios, devidamente identificados, agem na fiscalizacio de pessoas
fisicas (PF) e pessoas juridicas (PJ) com atuagio irregular, ilegal ou infracional no
ambito das Ciéncias Bioldgicas.

O processo de vistoria sobre PF ou PJ realizado pelos agentes de fiscaliza-
¢ao do CRBio ¢ gerador de um relatério de vistoria no qual sdo apresentadas as
constatagoes feitas durante o processo fiscalizatério e que sdo indicativas de uma
regularidade ou nio da pessoa fiscalizada. No caso de irregularidades, conforme
os procedimentos descritos no MOFEP (CFBio, 2021), a pessoa agente de fisca-
lizagao emite um termo de notificagio advertindo o(a) fiscalizado(a) para que este
realize um ajuste de conduta que nao tem cardter punitivo. Em um prazo de 30
dias decorridos do recebimento do termo de notificagdo, caso nio haja defesa ou
regularizagdo, um auto de infra¢io deve ser lavrado contra a pessoa e um processo

ético-disciplinar é aberto. Na sequéncia desse processo, ainda,

[...] o Sistema CFBio-CRBios no desenvolvimento de suas ativida-
des de fiscalizacio deve denunciar aos Orgios competentes, leigos
ou Bidlogos com registro suspenso ou cancelado por processo ético
disciplinar transitado em julgado, que estejam em exercicio ilegal da
profissdo, cabendo a instdncia competente, o inquérito, arquivamento
ou dentincia 4 Justica ou qualquer Orgio competente, devendo o
Conselho Regional de Biologia prestar todo apoio e acesso as infor-
magdes solicitadas (CFBio, 2021, p. 40).

Uma sintese dos processos fiscalizatorios realizados pelos CRBios apresenta-

dos no MOFEP sao apresentados na Figura 1.
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Figura 1 — Fluxograma da fiscalizagio do CRBio apresentado no Manual de
Orientagio e Fiscaliza¢io do Exercicio Profissional do Biélogo (MOFEP)

Fluxograma da fiscalizacdo

APRESENTOU DEFESA

TERMO DE PRAZO 30 DIAS COFEP DEFESA ACEITA Am"::;;soﬂ" 2
NOTIFICACAO Bk PELO SETOR DE
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NAO SE LAVRADURA DO COFEP EMITE
REGULARIZOU AUTO DE DEFESA NEGADA PARECER PARA
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SETOR DE DO AUTO DE
FISCALIZAGAO INFRAGAO
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PRAZO DE 30 DIAS l
ARQUIVAMENTO ‘COFEP EMITE REGULARIZOU-SE
DO PROCESSO PARECER PARA PRAZO DE 30 DIAS ALIOODE
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COFEP EMITE PARECER OU APRESENTOU DEFESA
PARA ARQUIVAMENTO PRAZO DE 30 DIAS
OU ABERTURA DE
PROCESSO
ETICO-DISCIPLINAR

Fonte: CFBio, 2021.

Os ritos processuais da fiscalizagio realizada pelos CRBios demonstram que
essa institui¢o dispée de um aparato que pode levar dentincia a justica ou a
outro érgdo competente contra as PF e PJ que estejam exercendo as atribuicoes
de bi6logos e bidlogas sem registro profissional, sem as habilitagoes necessarias ou
de maneira que haja infracoes a ética profissional ou a sua legislacio especifica.

Entre as san¢bes administrativas que podem ser aplicadas pelo sistema

CFBio/CRBios, consta, no cddigo de ética da profissao (Brasil, 2002), que:

Art. 31 - Os infratores das disposicoes deste Cddigo estio sujeitos
as penalidades previstas no Art. 25 da Lei 6.684, de 03 de setembro
de 1979 e demais normas sem prejuizo de outras combinagoes legais

aplicdveis.

§ 1° - As faltas e infracoes serdo apuradas levando-se em consideragio

a natureza do ato e as circunstancias de cada caso.

§ 20 - As penalidades previstas sdo as seguintes: I - adverténcia; 11
- repreensao; 1II - multa equivalente a até 10(dez) vezes o valor da
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anuidade; IV - suspensio do exercicio profissional pelo prazo de até
3(trés) anos, ressalvada a hipdtese prevista no § 7° do Art. 25 da Lei
n° 6.684/79; V - cancelamento do registro profissional.

§ 3° - Salvo os casos de gravidade manifesta ou reincidéncia, a impo-
sicdo das penalidades obedecerd a gradagio deste artigo, observadas as
normas estabelecidas pelo Conselho Federal para disciplina do pro-
cesso de julgamento das infracoes ético - disciplinares.

§ 4° - Na fixacao da pena serdo considerados os antecedentes profis-
sionais do infrator, o seu grau de culpa, as circunstincias atenuantes e
agravantes e as conseqiiéncias da infragio.

§ 5° - As penas de adverténcia, repreensio e multa serdo comunica-
das pela instncia prépria, em oficio reservado, nio se fazendo cons-
tar dos assentamentos do profissional punido, a ndo ser em caso de

reincidéncia.

Além disso, o exercicio ilegal de profissao ou atividade configura-se como
contravengao penal, de acordo com a lei das contravengoes penais (Brasil, 1941),
e sangdes como multa e prisao podem ser aplicadas. Entretanto, caso haja pré-
via decisao administrativa por parte do CFBio/CRBios em suspender o exercicio
profissional e haja reincidéncia, o cédigo penal brasileiro estabelece que “Art.
205 - Exercer atividade, de que estd impedido por decisao administrativa: Pena
- detengio, de trés meses a dois anos, ou multa” (Brasil, 1940, s/p.). E, caso essa
decisao de suspensdo de exercicio profissional venha de decisao judicial, aplica-
-se outro artigo do cédigo penal brasileiro: “Art. 359 - Exercer funcao, atividade,
direito, autoridade ou munus, de que foi suspenso ou privado por decisao judi-
cial: Pena - deten¢ao, de trés meses a dois anos, ou multa” (Brasil, 1940, s/p.)

Outro ponto importante diz respeito a detecgio das irregularidades de exer-
cicio profissional realizada pelos CRBios. Estes alimentam constantemente um
sistema on-line denominado Cadastro Nacional de Bidlogos (CNB)'. O cadastro é
de fécil manuseio, acessivel a qualquer pessoa e permite a consulta dos profissio-
nais bidlogos(as) e da situacio de seu cadastro, como “ativo e regular”, “ativo com
pendéncias” ou “baixado”. Ainda, muitos conselhos regionais possuem féruns

on-line de dentincia de exercicio irregular da profissio.

74 O CNB pode ser acessado pelo link: http://cfbio.com.br/SPW,consultanacional/cadastro_cf-
bio_simplificado.aspx. Acesso em: 7 jun. 2026.
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A partir da compreensio de que existem san¢des administrativas e judiciais
ao exercicio ilegal da profissao bidlogo(a) e que existe rotina de fiscalizagio cons-
tante sobre ela, o surgimento da Resolucio n° 700/2024 traz ameagas concretas
a profissionais que hd décadas vém desenvolvendo atividades profissionais como
pessoas educadoras ou divulgadoras, tendo as Ciéncias Biol4gicas como objeto de
suas reflexdes, pesquisas e préticas. Como discutido nos demais capitulos deste
livro, profissionais que, embora sejam sujeitos egressos de cursos de Ciéncias
Bioldgicas, nio atuam como bidlogos(as), mas como sujeitos educadores ou
divulgadores cientificos que tém a Biologia como tema profissional, veem, agora,
sua atividade sob ameaca de criminalizacio e de aplicagio de sangao.

O MOFEP nio menciona a drea do biélogo(a) em Educagao, uma vez que
ele foi publicado em 2021 e o aparecimento da Resolugio n® 700 é em 2024. Na
atual edicdo do MOFEP, hd mencoes as instituigoes/atividades prioritdrias para
fiscalizacdo nas dreas de Meio Ambiente e Biodiversidade, Satde e Biotecnologia
e Produgao. Assim, a perdurar a existéncia da Resolu¢io n° 700/2024 — o que
0s aspectos e argumentos presentes neste livro nio recomenda — ¢é necessdrio
estar vigilante para ver como a préxima edi¢ao do MOFEP designard como alvos
fiscalizatérios na suposta nova drea — Educagio — estabelecida pelo conselho.

Em tal cendrio, as futuras relacoes a serem estabelecidas entre o sistema
CFBio/CRBios e profissées — como educadoras e educadores ou divulgadores
e divulgadoras de Ciéncia e de Biologia ou produtores e produtoras de materiais
did4ticos — ainda sdo incertas e nio estdo transparentes. Entretanto, destacamos,
na préxima se¢io, nossa preocupagio com tais incertezas, discutindo um caso
recente, de repercussdo nacional, que envolveu uma pesquisadora e divulgadora
cientifica e um CRBio, bem como, na sequéncia, discorremos sobre o cotidiano

da produgiao de materiais diddticos sobre contetidos de biologia no Brasil.

Divulgacao cientifica como atividade profissional
fiscalizada: o caso dr.” Natalia Pasternak

A partir de 2020, devido a4 Pandemia de Covid-19, a calamidade publica
e as catdstrofes decorrentes da desinformacao massiva sobre a doenca, métodos

de controle e prevengio, a pesquisadora, microbiologista e divulgadora cientifica

179



180

Educacao e Biologia em disputa:
desafios a formacao e a atuacao profissional nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de regulamenta¢ées do CFBio

doutora Natalia Pasternak Taschner” ganhou notoriedade e evidéncia publica
nacional por seu trabalho. Dr.2 Natalia é presidente do Instituto Questao de
Ciéncia’®, uma organizagio nio governamental que atua na divulgacio cienti-
fica, promogao da ciéncia e assessoria de 6rgaos governamentais em prol da uti-
lizagao de ciéncia baseada em evidéncias, para tomada de decisoes em politicas
publicas. Formada em Ciéncias Bioldgicas, com doutorado e pés-doutorado em
Microbiologia, dr.2 Natalia jd atuou e atua como pesquisadora e professora em
diversas institui¢oes nacionais e estrangeiras.

Em 2021, com o afrouxamento do distanciamento social e o inicio das
investigagoes dos crimes ligados a desinformagio em satide durante a Pandemia
de Covid-19 no Brasil, a microbiologista e divulgadora cientifica foi chamada a
depor na “Comissao Parlamentar de Inquérito da Covid-19” (CPI da Covid),
tecendo duras criticas ao papel do Governo Federal nas medidas de satide publica.
De acordo com o relatério da CPI, o Governo Federal, liderado pelo entio pre-
sidente Jair Messias Bolsonaro, adotou medidas contrdrias as recomendagoes
cientificas e desempenhou papel central na dissemina¢io de desinformagao, con-
tribuindo para o negacionismo cientifico durante a pandemia. A CPI apontou
atuacdo coordenada de integrantes do governo como participantes de uma rede
estruturada para produzir e propagar desinformacao, principalmente por meio
das redes sociais, 0 que aumentou o alcance da pandemia e agravou seus impac-
tos no Brasil. Segundo o relatério, entre as principais fake news estavam criti-
cas infundadas ao isolamento social, ataques xenofébicos a China, incentivo a
um deletério designado tratamento precoce, desinformagio sobre o niimero de
mortes e campanhas antivacinas. A auséncia de legislagao especifica para punir a
disseminagao de fake news também dificultou a responsabilizagao dos envolvidos,

agravando os danos causados.

Conforme destacado no relatério:

A investigacdo desta CPI reuniu elementos que evidenciam: (i) a
omissio do governo federal na conscientizagio da populagio acerca
da pandemia; (ii) a participacdo efetiva do presidente da Republica,
seus filhos e o primeiro escaldo do governo na criagio e dissemina-
¢io das informagoes falsas; (iii) o uso da estrutura governamental para

75 Curriculo Jattes disponivel em: http://lattes.cnpq.br/2971054847583007
76  https://iqc.org.br/
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promover essas declaracdes do presidente; (iv) suporte a comunica-
dores que propagam noticias e informagdes falsas sobre covid-19. As
apuragoes desta CPI foram capazes ainda de comprovar a existéncia
de uma organizacio estruturada e dividida em nicleos para atuar na
disseminagido de desinformagio, aferindo especialmente a propagacio
das ideias defendidas pelo presidente da Republica” (Brasil, 2021, p.
664).

Esse evento publicizou uma polémica envolvendo a pesquisadora Doutora
Natalia Pasternak e o CRBio-01 (Garcia, 2021; Vilas Boas, 2021). Em linhas
gerais, 0 caso consiste na emissio de um auto de infracio a pesquisadora pelo
CRBio, tendo em vista o entendimento do conselho de que a profissional estava
exercendo atividades profissionais concernentes as dreas de atuagio de bidlogos e,
portanto, deveria estar registrada no conselho profissional. Em nota sobre o caso,
o CRBio-01 esclareceu os motivos da notificagio da pesquisadora, afirmando que
o “[...] fato dela nio ser registrada nao permite que ela se apresente e atue como
biloga, mas de forma alguma compromete a qualidade e a credibilidade da baga-
gem do seu conhecimento técnico e académico” (CRBio-01, 2021).

Entretanto, ao buscarmos as dreas de atuacio da Doutora Natalia Pasternak,
verificamos que ela desenvolveu atividades académicas enquanto professora e
pesquisadora em Microbiologia e, atualmente, desenvolve atividades de docén-
cia, divulgaco cientifica e assessoria sobre conhecimento cientifico em politicas
publicas, vinculada as suas atividades de promocio da ciéncia junto ao Instituto
Questao Ciéncia, o qual conta com uma equipe multidisciplinar e multiprofis-
sional para tais assessoramentos. De outro modo, ao observarmos como Doutora
Natalia apresenta-se em jornais, videos e publicamente, percebemos que a pesqui-
sadora sempre se apresentava como microbiologista e/ou divulgadora cientifica, a
exemplo da forma como apresentou-se ao depor na CPI da Covid””. Apenas em
raros momentos foi apresentada equivocadamente como bidloga, por terceiros. E,
a0 olharmos sua apresentagao académica, em seu curriculo Lattes, encontramos
“professora de comunica¢io da ciéncia’, com “doutorado e pés-doutorado em
Microbiologia”.

Assim, seria possivel dizer que apresentar-se como “microbiologista” repre-

sentaria irregularidade cometida pela pesquisadora mencionada pelo conselho?

77 Depoimento disponivel na integra na TV  Senado: https://www.youtube.com/
watch?v=yMZy7HhEOq8. Acesso em: 7 jun. 2026.
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Microbiologia é uma subdrea de pesquisa das Ciéncias Bioldgicas e, para uma pes-
soa ser considerada microbiologista, precisa ter feito, obrigatoriamente, pds-gra-
duacio stricto sensu nessa drea de conhecimento. Tais cursos nao exigem formagao
em Ciéncias Bioldgicas, tampouco os programas de pés-graduagio adotam como
pré-requisito que seus sujeitos pesquisadores sejam sujeitos biélogos registrados
no conselho profissional. Logo, profissionais graduados(as) em diversos cursos da
drea da satide também se candidatam aos programas e, ao concluirem, tornam-se
microbiologistas. Por que, no caso em tela, a profissional deveria estar registrada
se sua atividade era de pesquisa académica em Microbiologia?

Por outro lado, se as atividades de divulgagio cientifica foram o motivo
para o auto de infra¢io, consideramos este ainda mais preocupante. A divulgacao
cientifica desempenha um papel essencial na aproximagio entre a sociedade e o
conhecimento cientifico, sendo suas caracteristicas e potencialidades amplamente
discutidas na literatura. De acordo com Albagli (1996), a divulgacio cientifica
pode ser definida como o uso de processos e recursos técnicos para comunicar
informagoes cientificas e tecnoldgicas ao publico em geral. Esse processo envolve
a tradugio ou transposicio da linguagem cientifica especializada para uma forma
compreensivel ao publico nio cientista. Bueno (2010) complementa essa visio,
a0 definir a divulgacio cientifica como o ato de utilizar recursos, técnicas, pro-
cessos e produtos para veicular informagdes cientificas, tecnoldgicas ou associadas
a inovagoes de maneira acessivel. Valério e Takata (2025) ainda discutem que o
conceito de divulgagao cientifica é diverso, abarcando diversas concepgdes, entre-
tanto sua pluralidade e diversidade tém responsabilidade também com processos

educativos. Os autores supramencionados apontam que

[...] a divulgacio cientifica possa e deva ser reconhecida em qual-
quer manifestagio cultural que, 1) sem configurar atividade formal
de ensino, propedéutica e sistematizada; 2) se origine ou tenha como
fonte a ciéncia académica; 3) se dirija e se destine a publicos nio ini-
ciados; 4) se caracterize pela adaptacio ou transposi¢io da linguagem
cientifica; e, que, 5) intencione a democratizacio da racionalidade e da
cultura cientifica. (Valerio e Takata, 2025, p.9)

Assim, a divulgacdo cientifica nio se limita a um tnico meio de comunica-
40, podendo ocorrer em diversos espagos, abrangendo meios de comunicagio em

massa, como televisdo, rddio, revistas e jornais, a exemplo da atividade realizada
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pela dr.2 Natalia, além de ser realizada em centros de ciéncia, museus, campa-
nhas publicitdrias e nas redes sociais, como faz o Instituto Questio Ciéncia. Nos
ultimos anos, as redes sociais, como YouTube, Instagram e TikTok, vém se conso-
lidando como importantes veiculos de divulgagao cientifica, trazendo como dife-
rencial a possibilidade de interagao direta entre sujeitos divulgadores e a sociedade.
Essa diversidade de meios permite que a divulgacio cientifica alcance diferentes
publicos e contextos, potencializando seu impacto na sociedade (Amaral; Juliani,
2020; Fontes, 2021). No entanto, esses canais também se tornaram ambientes
propicios a disseminacio de desinformagio e ao fortalecimento de movimentos
negacionistas da ciéncia, dificultando a distingio entre informagao qualificada e
contetidos enganosos.

Detendo-se de maneira mais especifica aos atores envolvidos na prdtica de
divulgagao cientifica, Valério e Takata (2025, p. 10) discutem que, enquanto uma
prética social,

A atividade pode ser feita de modo direto, por pessoas que compdem
e atuam dentro do campo cientifico (pesquisadores, estudantes, téc-
nicos); ou de forma mediada, por profissionais da comunicagio que
tomam os primeiros como fontes. Mesmo entusiastas da ciéncia,
como astrdnomos ou entomdlogos amadores, observadores de pdssa-
ros, colecionadores de fésseis, ou, ainda, uma crianga que participa de
um projeto de ciéncia cidad, poderiam ser considerados potenciais
divulgadores. Afinal, suas atividades dialogam intimamente com a
“ciéncia processo” e estardo submetidas a critica dessa comunidade.

Em um cendrio de desinformacio, a exemplo da pandemia, a divulgagao
cientifica se tornou fundamental para mitigar os efeitos da grande proliferagao de
Jfake news e do negacionismo cientifico (Brandio ez al., 2021). E quem faz ou pode
fazer divulgacao cientifica profissionalmente? Nao hd nenhuma regulamentagao
profissional para essa atividade, mas encontramos indicativos para refletir sobre
essa questio em atos normativos do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Desde 2007, a divulgagao cientifica é conside-
rada um campo especifico na Tabela de Areas do Conhecimento do CNPq, para
o qual foi criado um comité assessor (Comité Assessor em Divulgagao Cientifica
- CA-DC), coordenado pela drea de Ciéncias Humanas e Sociais (CNPq, 2021,

on-line). De acordo com o CNPgq;, a criacio dessa drea “[...]Jcontemplou demanda
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da comunidade académica da drea, com a perspectiva e a necessidade de se esta-
belecerem parAmetros qualificados e sistemdticos para avaliar e acompanhar esta
drea multidisciplinar do conhecimento, que propicia a produgao, veiculagio e
discussdo de temas cientificos, ndo somente por seus pares e para seus pares, mas
para toda a sociedade”.

Desse modo, nio encontramos vinculos da atividade de divulgagao cienti-
fica exclusivamente com a 4rea de Ciéncias Bioldgicas, tampouco com atividades
exclusivas de sujeitos bidlogos registrados em conselho profissional. Trata-se de
uma atividade de didlogo entre ciéncia e sociedade, que pode ser feita por todo e
qualquer pesquisador(a) ou por toda e qualquer pessoa que queira fazé-lo. Aqui,
¢ importante lembrar que a Constituicio brasileira estabelece, jd em seu artigo 5°
(inciso XIII), que “¢ livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissao,
atendidas as qualificagoes profissionais que a lei estabelecer” (Brasil, 1988). Na
questdo em tela, hd que considerar o fato de que um sem-ntimero de outros(as)
profissionais, sem qualquer formagio académica adequada ao tema especifico
tratado, também se expressam, o que, inclusive, coloca em risco a qualidade da
informacio veiculada e a prépria credibilidade da divulgacio cientifica junto a
populagio. Além disso, é importante considerar que a m4, ou pseudo, divulgacio
cientifica ¢ realizada justamente com objetivos de disseminar a desinformagao.
Sobre tais profissionais, ou pseudo profissionais, e sobre pessoas pesquisadoras
divulgadoras cientificas de outras dreas nio regulamentadas, os conselhos profis-
sionais estabelecidos jamais terio dominio e possibilidades de fiscalizagio. Entéo,
por que considerar a divulgagdo cientifica como uma atividade a ser fiscalizada
entre formados(as) em Ciéncias Bioldgicas?

O avango da desinformacido no Brasil intensificou o debate sobre a regula-
¢ao das redes sociais como estratégia para enfrentar a disseminagio de informa-
coes falsas e os efeitos da desinformacio do negacionismo cientifico. Uma das
principais propostas foi o Projeto de Lei n° 2630/2020, conhecido como Lei
Brasileira de Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia na Internet, que previa
medidas para coibir fake news e estabelecer diretrizes para a atuagao das platafor-
mas digitais, especialmente no que diz respeito 3 moderagao de contetido e ao
impulsionamento de publicagdes (Brasil, 2020). No entanto, em 2023, diante da
falta de consenso politico, o entdo presidente da Camara dos Deputados, Arthur
Lira, retirou o projeto de votacao (Agéncia Brasil, 2024a). Em abril de 2024,

Lira anunciou o arquivamento definitivo do Projeto de Lei n® 2630 e propds a
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criagdo de um grupo de trabalho com a finalidade de elaborar uma nova proposta
legislativa. Em junho do mesmo ano, os integrantes do grupo foram oficialmente
nomeados, com um prazo inicial de noventa dias, para a apresentacio do texto
(Agéncia Brasil, 2024b). O Governo Federal tem defendido que algum 6rgao,
seja ele novo ou j4 existente, seja responsdvel pela fiscalizagdo do cumprimento
das normas que venham a ser aprovadas. Por outro lado, setores da oposigio rejei-
tam qualquer tipo de regulagao, alegando riscos a liberdade de expressao (Agéncia
Brasil, 2024a).

Esse impasse politico, somado a auséncia de um marco regulatério atuali-
zado, favorece que conselhos profissionais especificos, como o de biologia, utili-
zem-se do debate para obrigar profissionais formados em Ciéncias Bioldgicas e
que realizam atividades de divulgacio cientifica registrarem-se ou pararem de rea-
lizar tais atividades, o que enfraquece ainda mais o debate ptblico sobre a impor-
tAncia da ciéncia na sociedade. A essa discussao soma-se as criticas a proposta de
fiscalizacao de produgio de materiais diddticos realizada por sujeitos formados em

Ciéncias Bioldgicas, o que fazemos na proxima segao.

Sera a“producao de materiais didaticos” area de
pessoas bidlogas? Um relato de experiéncia

Para se comegar a falar sobre a producio de materiais diddticos, é preciso
lembrar que o Brasil possui o maior programa de distribuicao de livros diddticos
para escolas publicas do mundo — o Programa Nacional do Livro e Material
Didético (PNLD) —, que, a partir do Decreto n° 9.099 de 2017, além de livros

didéticos, passou a incluir:

[...] obras diddticas e literdrias, de uso individual ou coletivo, acer-
vos para bibliotecas, obras pedagdgicas, softwares e jogos educacio-
nais, materiais de reforco e correcio de fluxo, materiais de formacio e
materiais destinados a gestdo escolar, entre outros materiais de apoio
a prética educativa, incluidas a¢oes de qualificagio de materiais para a

aquisi¢do descentralizada pelos entes federativos. (Brasil, 2017a)

Desse modo, precisamos partir do principio de que o termo material didd-
tico designa uma ampla gama de produgées e envolve tanto materiais impres-

sos quanto digitais, para estudantes, sujeitos professores e gestores educacionais.
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Esses materiais nio sao produzidos somente para o PNLD, mas também para os
chamados sistemas de ensino’®, que sdo comercializados para escolas particulares
e publicas em todo o pais.

Ter em mente esse panorama ¢ importante para compreender que materiais
diddticos sao desenvolvidos para sujeitos professores e estudantes, ou seja, sua
produgio estd dentro do campo educacional e envolve profissionais variados pela
amplitude qualitativa e quantitativa desse setor no Brasil. A autora desta se¢ao
faz essa afirmagio a partir de um lugar de licenciada e bacharela em Ciéncias
Biolégicas, que atua como autora, editora e revisora de materiais diddticos de
Ciéncias e de Biologia. Por isso, a partir deste momento, adota a primeira pessoa
do singular para relatar sua experiéncia no ramo editorial e, posteriormente, refle-
tir sobre como a Resolugao n° 700/2024 pode impactar no trabalho das pessoas
profissionais dessa drea.

Iniciei meu caminho profissional como professora, atuando por mais de dez
anos na Educagio Bdsica em escolas publicas e particulares. A partir de um pro-
cesso seletivo para pessoas autoras de uma editora, iniciei como autora de mate-
riais diddticos, em um regime de trabalho de prestadora de servigo por projeto,
estabelecido em contrato, tendo que me cadastrar como pessoa juridica e passar a
arcar com todos os encargos relacionados a isso, que sdo, por exemplo, impostos,
contratacio de servigo de contabilidade, entre outras. J4 tenho quinze anos de
trabalho na drea editorial, sempre nesse regime de trabalho e, com o passar do
tempo, passei também a atuar na edigio de materiais e como revisora.

Em sua maioria, os sujeitos colegas de trabalho do campo editorial também
trabalham como pessoa juridica e sdo poucos os que trabalham contratados no
chamado regime CLT (Consolidagao das Leis do Trabalho). Conhecendo diferen-
tes pontos da produgio de um material diddtico, vou descrever brevemente algu-
mas das etapas e profissionais que podem ali estar envolvidos. Geralmente, nas
editoras, a autoria de materiais para o componente curricular Ciéncias, tanto para
anos iniciais quanto para os anos finais do Ensino Fundamental, ¢ dividida entre
pessoas autoras com formagio em Biologia, Quimica e Fisica. Relativamente

aos materiais de Biologia, para o Ensino Médio, a producio se dd por pessoas

78  Sistemas de ensino correspondem a sistemas de educagio privados, compostos por pacotes peda-
gogicos que podem ser compostos de livros impressos, plataformas educacionais e assessoria pe-
dagdgica, também chamados Sistemas Apostilados de Ensino (SAE) (Santos-Goedert; Bobato,
2016).
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licenciadas em Biologia, em um panorama em que a experiéncia como docente
na Educagao Biésica é um diferencial para ser selecionada para realizar o trabalho.
Apbs a etapa de autoria, o material produzido é enviado para a edigao, que é feita
por uma pessoa licenciada em Biologia. Esse material também ¢é encaminhado
para o setor de iconografia, que faz a pesquisa de imagens, sendo que a pessoa
que af atua nem sempre ¢ da drea da Biologia. J4 no setor de ilustracdo, as pessoas
ilustradoras geralmente nio tém relagio formativa nem profissional com a drea
da Biologia. Além disso, o texto, em diferentes etapas, ¢ lido por pessoas editoras
de texto da drea de Lingua Portuguesa e, principalmente, no caso de materiais
para os anos iniciais, também ¢ revisado por uma pessoa pedagoga. O material
diddtico, assim produzido por essa mirfade de profissionais, ainda pode passar por
leitura técnica de uma pessoa especialista da drea da Biologia (que pode ser um
sujeito bacharel consultor em um assunto especifico) e por professores que irdo
trabalhar com o material. Como exposto, pessoas que executam e que coordenam
as diferentes etapas de trabalho e o projeto de uma colecio diddtica (mesmo que
especifica para Ciéncias ou Biologia) podem ter variadas formagoes. A equipe
inclui ainda cargos administrativos, que também se envolvem com os materiais
diddticos, principalmente no seu delineamento inicial.

No caso dos materiais diddticos digitais, ainda se somam ao grupo elabo-
rador uma equipe de programadores, designers e consultores pedagégicos que se
envolvem nessa produgao.

Essa descrigio resumida mostra como a cadeia produtiva de livros ¢ mate-
riais diddticos envolve uma equipe numerosa e com diferentes formacoes. No
entanto, todo o projeto de desenvolvimento de um material diddtico tem como
linha condutora principal as questdes pedagdgicas e diddticas, como contextos
socioculturais de uso, objetivos educacionais, legislagoes educacionais especifi-
cas, entre outras, que ndo sdo contempladas na formacio de um sujeito bacha-
rel. Assim, como os CRBios vao fiscalizar um tao complexo e multiplo campo
profissional?

Outro aspecto necessita aten¢ao. A Resolugao n® 700/2024 cria uma suposta
drea de atuagdo para sua fiscalizacio — Educagdo. Tal drea, de acordo com a
norma mencionada, possui diferentes campos de atuagio conforme relaciona-
dos no inicio deste texto, incluindo “Divulgacio cientifica em midias impressas,
digitais e sociais” e “Producio de materiais diddticos e/ou pedagdgicos”, focos

do presente estudo. A resolucio nao especifica qual sujeito bi6logo registrado (se
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licenciado ou se bacharel) poderd desempenhar as complexas atividades relaciona-
das no artigo 8°. Isso leva a questionar, no caso do material diddtico: tratando-se
de produgio intelectual diretamente vinculada a formagao em educagao que tem
como objeto contetdos relacionados as ciéncias — entre elas as biolégicas —,
mas cuja presenga nao se completa sem refinada, complexa, especifica e especiali-
zada articulagao pedagégica e diddtica, como individuos bacharéis conseguiriam
desempenhar com competéncia nessa drea? Quais consequéncias se pode esperar
para a qualidade pedagdgica de materiais diddticos, do trabalho de pessoas nio
licenciadas, mesmo que autorizadas pelo CRBio, na produc¢io de materiais didd-
ticos de Ciéncias e de Biologia?

Acredito que esses questionamentos jd mostram a complexidade do tema
dentro do campo dos materiais diddticos e dos sujeitos profissionais que atuam
nele. Principalmente, fazem pensar qual seria o papel do conselho regional den-
tro desse campo de trabalho, bastante precarizado apés a Lei de Terceirizagao no
Brasil (Lei n°. 13.429/2017), que passou a permitir a terceirizagao de qualquer
atividade da empresa, incluindo a atividade-fim (Brasil, 2017b). E importante
assinalar que, a partir dessa legislagio, houve demissio em massa nas editoras
brasileiras. Também, fez com que a atuagio profissional nesse mercado se dé de
forma terceirizada e precarizada, sem beneficios trabalhistas, responsdveis por seus
préprios encargos, e sem nenhuma garantia de trabalho. Assim, atualmente, a
maior parte de profissionais envolvidos na producio de materiais diddticos sao
autdnomos, prestadores de servio terceirizados, com pessoas juridicas que nao
tém vinculo empregaticio com a editora. Dessa forma, questiona-se: apresentar
registro no conselho profissional passaria a ser obrigatério para contratagio por
editora em regime PJ ou CLT? Como um registro de pessoa fisica vai ser direcio-
nado para a pessoa juridica que estd prestando esse servi¢o?

No caso especifico do PNLD, os editais de inscri¢do de colegoes pelas edi-
toras trazem uma série de regras que precisam ser cumpridas. A pessoa autora e
editora ser inscrita no CRBio seria mais uma regra a ser acrescentada? Muitas das
pessoas autoras das obras jd sio aposentadas como professoras, nunca fizeram ou
jd nao possuem mais registro profissional.

Considerando o panorama brevemente esbogado sobre a produgio de mate-
riais diddticos no Brasil, penso que é importante refletir sobre os impactos que
a resolu¢do decretada pelo CFBio pode ter, especificamente, para profissionais

que atuam no campo da produgao diddtica e que beneficios teriam — tanto
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profissionais quanto a sociedade. As pessoas autoras e editoras de materiais didd-
ticos atuam dentro do campo da Educacio e nao da Biologia, ¢ muitas se identifi-
cam também como professoras ou sua pritica anterior como professoras reverbera
em sua produgio editorial.

Por fim, mas ndo menos importante, é preciso lembrar também que quem
define o que vai ou nio estar em um material diddtico e como determinados
assuntos sao apresentados nao é o sujeito autor ou editor, e sim documentos
oficiais norteadores da educagio brasileira, questoes pedagdgicas e principios edi-
toriais da empresa (editora) para a qual se estd prestando um servico. Assim, a
Resolugio n° 700/2024 impacta na defini¢do do que ¢ drea técnica-cientifica e o
que ¢ drea educacional, promovendo uma maior precarizacio e desvalorizagao da

docéncia e da formacio na licenciatura.

Consideracoes e questionamentos

O objetivo deste texto foi levar a uma reflexao sobre como os CRBios vém
fiscalizando o exercicio da profissao bidlogo(a) para refletir sobre possiveis impac-
tos ao trabalho realizado por profissionais nas dreas de Educagao e Ensino de
Ciéncias e Biologia. Os casos aqui apresentados (Doutora Natalia Pasternak e a
produgdo de materiais diddticos) nao esgotam a complexidade e importincia do
tema. Por exemplo, pode-se pensar nas situagoes que envolvem pessoas professo-
ras que produzem materiais diddticos de forma autdénoma e os comercializam na
internet de forma independente, ou mesmo aquelas pessoas que produzem video-
aulas para plataformas de compartilhamento de videos, como YouTube.

Sabemos do relevante trabalho de sujeitos bacharéis na divulgagao cientifica
em diferentes midias, no entanto, chamamos a aten¢io para o fato de que essa
atuacio nio pode se confundir com os processos formativos formais dentro do
campo educacional. Sabemos, por exemplo, que o material diddtico apresenta
assuntos da Biologia, considerando, para além do rigor cientifico, questdes peda-
gbgicas e documentos educacionais oficiais. Nesse caso, o que a fiscalizagao do
CRBio acrescentaria ao panorama delineado neste texto?

Estamos inquietos e fazemos um convite 2 reflexdo: qual seria a efetiva con-
tribuigdo a sociedade, a ciéncia e a educagio que a Resolucio CFBio 700/2024
faria ao exigir registro profissional junto aos CRBios de pessoas egressas de cursos

de Ciéncias Bioldgicas que atuam como divulgadoras cientificas e/ou autoras de
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material diddtico? Por que querer decretar a Educacio como drea de atuagao de

pessoas bidlogas? O que se quer atingir com a fiscalizagio dessas atividades?
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Capitulo 8

Qual o papel do sujeito docente de Ciéncias
e de Biologia, afinal? Da historia das Ciéncias
Bioldgicas a Educacao em Biologia

Tiago Venturi
Guilherme Mulinari

Apesar de a Resolugao n° 700/2024 nao legislar sobre a atuagio de sujeitos
docentes da Educacgao Bdsica, ela inclui a “Educacio” como 4rea de atua-
¢ao de profissionais graduados em Ciéncias Bioldgicas, sejam pessoas bidlogas
licenciadas ou bacharelas. Consequentemente, como j4 discutimos ao longo dos
capitulos deste livro, a resolugio confere aos conselhos regionais o poder de fis-
calizagio do trabalho desenvolvido por pessoas bidlogas em espagos — poten-
cialmente — educacionais’® nao escolares, como laboratérios diddticos, museus,
parques, reservas, espacos de divulgacdo cientifica, redes sociais, pesquisas edu-
cacionais realizadas em universidades, entre outras atividades vinculadas direta-
mente a Educacio, e, por vezes, também desenvolvidas por sujeitos professores
licenciados em Ciéncias Bioldgicas.

Esta obra j4 defendeu no Capitulo 1 que a pritica pedagdgica, indepen-
dentemente dos espagos em que ocorre, requer uma formagao prépria e é regida
por regulamentagao do campo educativo e discutida por pesquisas educacionais
robustas; também se questionou a centralidade da atuagio do bidlogo na nova
drea da Educacio, supostamente subsumida pela resolugao ao campo da Biologia,
no Capitulo 2. E, ainda, no Capitulo 3, refletiu-se que a dicotomiza¢io entre
atividades educativas em espagos escolares e nao escolares nio se sustenta epis-
temologicamente e colide com perspectivas profissionais e formativas de sujeitos

licenciados e bacharéis — motivos esses que nos levam a necessidade de tecer

79  No decorrer deste texto, discorremos sobre o que compreendemos por Educagio, aspecto rele-
vante para as reflexdes aqui propostas.
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reflexdes de cunho histérico e filoséfico, que nos permitam compreender como
ideias, prdticas, valores e conhecimentos vao sendo construidos ao longo do
tempo.

Essa prdtica reflexiva ¢ fundamental para evitar que fendmenos politicos,
sociais, cientificos, educacionais, entre outros, sejam vistos como naturais, neu-
tros e inevitdveis. A histéria tem potencial para revelar os contextos e as disputas
envolvidas nas transformacoes, em nosso caso, nas potencialidades fiscalizatérias
abertas ao sistema CFBio/CRBio sobre pessoas graduadas em Ciéncias Bioldgicas
que atuam profissionalmente, tendo conceitos e assuntos desse campo de conheci-
mento como objeto de sua acio profissional. J4 a filosofia nos permite questionar
fundamentos, ag¢oes, politicas, limites e implicagdes éticas dessas transformagoes
em movimentos histéricos.

Para tanto, neste texto, relacionamos principios histérico-filos6ficos® das
Ciéncias Bioldgicas e/com Educacio, envolvidos e desenvolvidos na agao peda-
gbgica de sujeitos professores de Ciéncias e de Biologia no ambiente escolar.
Consideramos que essa relagio possa se expandir para espagos nao escolares onde
eventualmente possam atuar pessoas bidlogas, licenciadas e bacharelas. A partir
das reflexdes derivadas dessas relagoes, objetivamos defender a ideia de que uma
“Educacio em Biologia” na escola, em espagos nio escolares, na pesquisa em
Educacio/Ensino, ou em outros contextos profissionais potencialmente educati-
vos, quando observada sob perspectivas histérico-filoséficas, é incompativel com
aspectos regulatérios, normativos e fiscalizatérios jé discutidos nos demais capi-
tulos deste livro.

Nas proximas segoes, refletimos criticamente sobre o papel profissional,
ético e social de pessoas professoras de Ciéncias e de Biologia, a partir de fun-
damentos histérico-filoséficos das Ciéncias Bioldgicas, defendendo uma nogao
de Educagio em Biologia como um campo ampliado, relacional e ético-politico.
Buscamos, ainda, questionar a concep¢io de Educagio presente na Resolugao n°

700/2024, bem como a necessidade e os limites da regulamentagao profissional

80 Consideramos que a utilizagio do termo histdrico—filosdfico se sustenta na ideia de que deter-
minados campos do conhecimento, 4 exemplo do campo educacional, nio operam de forma
isolada, mas em articulagio ontolégica, epistemoldgica, tedrica e metodoldgica. Assim, o hifen
é recurso gramatical de composi¢io adjetiva e marcador de integragio entre perspectivas que
se atravessam mutuamente na produgio de sentidos e interpretagdes. Ao empregar a expressio
historico-filosdfico, enfatizamos que a andlise resulta de uma abordagem indissocidvel (e ndo di-
cotdomica) entre historicidade e reflexdo filoséfica, indicando uma compreensio interdisciplinar,
relacional e ndo fragmentada das discussdes apresentadas neste texto.
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de atividades de Educaciao em Biologia — investida impar e perigosa realizada
pelo CFBio entre as dreas do Ensino das Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica,

Quimica e Geociéncias).

Ciéncias Biolagicas: da filosofia da vida a ciéncia moderna

As Ciéncias Bioldgicas, enquanto campo de conhecimento, de pesquisa
cientifica, de atuagdo profissional e 4rea interdisciplinar autdbnoma, sio marcadas
por eventos histéricos e deslocamentos epistemoldgicos que atravessam desde a
filosofia da natureza até sua consolidacio como ciéncia moderna, biomolecular,
genética, evolucionista, conservacionista, ciéncias das vidas. Ernst Mayr (2005),
filésofo da Biologia, descreve que, na antiguidade, o estudo dos seres vivos, espe-
cialmente na obra de Aristételes, articulava observagio empirica, classificagao dos
organismos e explicacoes teleolégicas (que buscam sua finalidade, importancia e
utilidade). A vida era compreendida a partir de causas finais, em uma perspectiva
qualitativa e hierdrquica, na qual o conhecimento dos seres vivos nio se separava
da metafisica (Mayr, 2005).

Diferentes autores, mas especialmente Mayr (2005) e Krasilchik (2019),
em contexto estrangeiro e nacional, respectivamente, discutiram que, na Idade
Média, a heranga aristotélica sofreu tensionamentos e foi reinterpretada pelo pen-
samento religioso cristao, constituindo uma distingao entre as reflexdes sobre a
vida: 1) Histéria Natural, que se ocupava da descri¢do, nomeagio e ordenagio
dos seres, e 2) Fisiologia, dedicada a explicagio dos processos internos da vida. A
Histéria Natural consolidou-se, fundamentada em pressupostos epistemolédgicos
oriundos da Fisica e do pensamento filos6fico grego, os quais preconizavam a
integracdo dos saberes cientificos a partir de principios 16gicos, matemadticos e da
adogao de um modelo cientifico universal, pautado no empirismo e na indugio.
Como exemplo, Carl Lineu (1707-1778), precursor da taxonomia moderna, ins-
titui uma linguagem universal para a descri¢ao da diversidade bioldgica.

No século XIX, ocorre um marco decisivo com a emergéncia da Biologia
como ciéncia unificada da vida: se supera as concepgoes fisicas, de leis univer-
sais postas por modelos matemdticos e dicotomias entre a Histéria Natural e a
Fisiologia. A teoria da evolu¢do por selecio natural, proposta por Charles Darwin
(1809-1882), rompe com o fixismo e introduz uma explicagdo histérica e mate-
rialista para a diversidade dos organismos. Com base na biologia evolutiva, as
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Ciéncias Bioldgicas tornaram-se independentes ao investigar as mudangas e rela-
coes entre seres vivos e ambientes, focando no fendmeno central: a vida (Mayr,
2005; Krasilchik, 2019). Assim, a perspectiva de Carl Lineu é transformada pela
biologia evolutiva e pela sistemdtica filogenética contemporinea (cladistica),
especialmente a partir de 1950 com Willi Hennig (1913-1976).

A previsibilidade e o rigor légico-matemdtico nao correspondem integral-
mente & complexidade inerente s relagdes e a dindmica dos processos vitais e da
vida, especialmente quando as Ciéncias Humanas, Sociologia, Antropologia e
Educacio tornam-se ciéncias legitimas e passiveis de explicar o mundo em sub-
jetividades (Iared; Venturi, 2024). No entanto, as Ciéncias Bioldgicas, enquanto
ciéncia moderna, interdisciplinar e fortemente conectada a Fisica e 2 Quimica,
manteve ¢ ainda mantém lacos com abordagens cartesianas e positivistas. Podemos
observar isso, principalmente, na busca por generalizacoes fundamentadas em
métodos cientificos universais e investigagdes empiricas e experimentais (Zeyer,
2021), elementos da comunidade epistémica das Ciéncias Bioldgicas (Brito,
2019) que influenciam diretamente as prdticas de ensino das dreas de Ciéncias e
de Biologia no ambiente escolar.

Em contraposigio, Venturi e lared (2025, p. 310), fundamentados em diver-
sos autores(as) da Biologia, Filosofia e Antropologia, ao tratar da complexidade da

vida e seu ensino, discutem os processos vitais exemplificando-os:

[...] o dinamismo do acelerado “bater de asas” de um beija-flor que o
mantém estdtico no ar, ou permite que se desloque em diversas dire-
coes; a complexidade do processo de fotossintese de plantas e algas e
sua relagio com a vida de outros seres; ou ainda, os impactos da huma-
nidade sobre o planeta que incorre em mudancas do clima e extin-
¢oes; compreendemos que existe uma malha de relagoes entre as vidas,
humanas e mais-que-humanas. Essa malha de relacoes que perpassa
as caracteristicas bioldgicas e os caracteres genéticos, vai muito além

de uma mera quantificagio de moléculas e de distribuigdo de genes.

Os autores utilizam o conceito de “mais-que-humanos™! para uma Educacio

em Biologia, conceito relacionado a ensinar, aprender e relacionar “mundos

81 O termo mais-que-humano foi cunhado em 1996 pelo ecofenomendlogo David Abram para
abarcar tudo aquilo que é humano, mas também o que extrapola o que ¢ humano, considerando
outros seres também vivos. O termo foi amplamente popularizado. Concordamos com Venturi e
Tared (2025) que destacam que, o antropSlogo Tim Ingold (2020), em seus estudos, demonstra
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inteiros de relagdes entre seres vivos e nio-vivos que constituem os fendmenos
biolégicos” (Venturi; Tared, 2025, p. 310). Sao relagoes discutidas também por
Paul Griffiths, outro autor relevante para a filosofia da Biologia e para o ensino de
Ciéncias e de Biologia, que propoe um olhar critico da ciéncia, com bases te6ricas
para superar visdes deterministas e que querem tornar inexordveis e imutdveis
fendmenos que nao o sio. Assim, podemos pensar a vida como fen6meno com-
plexo, situado e atravessado por dimensées bioldgicas, sociais, antropoldgicas, em
relagbes culturais, histdricas e outras ainda ndo compreendidas (Griffiths; Gray,
1994; Sterelny; Griffiths, 1999; Mayr, 2005).

A partir desses deslocamentos do positivismo bioldgico, fisico e matematico,
e da complexidade, por vezes subjetiva, as Ciéncias Bioldgicas firmam-se como
ciéncia moderna, integrando diferentes subdreas, como Citologia, Genética,
Ecologia, Antropologia, Sociologia e Educa¢ao sob um mesmo elemento de com-
preensdo: as vidas — compreendidas em sua complexidade estrutural, funcio-
nal, evolutiva e relacional no presente século XXI. A consolidagao das Ciéncias
Biolégicas como ciéncia complexa, reforga seu cardter interdisciplinar e histérico
que tenciona explicacoes reducionistas e amplia didlogos de questdes biolégicas
com questoes filoséficas, sociais, ambientais, antropolégicas, entre outras. Esse
processo continua a reconfigurar o campo, especialmente adicionando discus-
soes que se agregam a Educagio ou as Ciéncias Educacionais. Os motivos acima
expostos levaram e levam a Biologia a ser uma drea disciplinar pertinente e de
importante presenga na escola como componente curricular. Também, a ser pes-
quisada em um campo de conhecimento consolidado hd mais de trés décadas:
aquele do Ensino ou da Educagao em Ciéncias e em Biologia, como discutiremos

na préxima segao.

Biologia enquanto disciplina escolar: importancia e tensées

Entendemos por curriculo escolar o conjunto de préticas que expressam
e concretizam uma determinada concepgio de educagdo, sociedade e cultura,
que se materializam nas experiéncias de aprendizagem oferecidas a alunas e alu-

nos. Nesse sentido, o curriculo nio se resume a uma lista de contetidos a serem

que pesquisadoras/es das ciéncias naturais, apesar de estudarem o que extravasa a humanidade,
nio vém dando conta de incorporar em suas préticas politicas uma relagio de compartilhamento
e simetria ontoldgica com entidades que ndo sio humanas, prevalecendo uma centralidade hu-
mana em um mundo mais-que-humano.
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estudados, mas é aquele que concretiza a prtica social, considerando dimensoes
politicas e culturais da sociedade, definindo aquilo que serd ensinado e aquilo que
serd aprendido (Sacristdn, 2013).

Disciplinas escolares, como a Biologia, constituem importantes componen-
tes do curriculo escolar e se relacionam com dreas cientificas respectivas que, por
sua vez, produzem parte dos contetidos que serdo ensinados em sala de aula.
Portanto, disciplinas escolares, como a Biologia, nio surgem prontas, tampouco
sao simples recortes da ciéncia. Na Educagio Bdsica, essas disciplinas escolares
sao compreendidas como organizagdes histéricas do conhecimento escolar, mol-
dadas por disputas culturais, cientificas e politicas (Selles; Ferreira, 2005). Dessa
forma, as disciplinas desempenham fungao estruturante do curriculo, visto que
organizam o tempo escolar, delimitam contetdos, definem possiveis identidades
profissionais (como professora/es de Biologia, Quimica ou Fisica), assim como
estruturam avaliagdes (Sacristdn, 2000; 2013).

Nesse contexto, a Biologia destaca-se como um componente curricular
que nio surgiu de forma espontinea nos sistemas educacionais brasileiros, mas
foi sendo constituida historicamente a partir de reformas legislativas, disputas
de concepgdes cientificas e de demandas sociais especificas (Cassab ez al., 2012;
Longhini, 2012; Silva; Medeiros; 2025).

A delimitagao da Biologia como disciplina escolar remonta a reformas do
ensino secunddrio no inicio do século XX, que promoveram a fragmentagiao dos
contetidos de Histdria Natural e desencadearam um processo de especializagao
responsével pela consolidagao da Biologia como disciplina auténoma (Longhini,
2012; Silva; Medeiros; 2025). A Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/1971 contri-
buiu para consolidar a presenga da Biologia no curriculo obrigatério do 2° grau
(atual Ensino Médio), ao reorganizar a estrutura curricular em dreas de formagio
(Brasil, 1971). Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
n° 9.394/1996 reafirmou a centralidade da formacio e a alfabetizagio cienti-
fica (por vezes denominada letramento cientifico) no Ensino Médio, inserindo a
Biologia no ambito das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ainda que sem
especificar os contetidos préprios da disciplina (Brasil, 1996).

Em 4mbito escolar e a partir da pratica docente, entendemos que os pro-
cessos de ensinar e aprender Biologia nio sio estdticos, mas constituem-se como
resultados de processos histéricos, sociais e educacionais. As praticas curriculares

e os materiais diddticos, por exemplo, sao construidos e balizados por decisoes
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sociais e politicas, e ndo decorrem automaticamente de avangos cientificos trans-
postos sem andlise ¢ sem mudangas para dentro das escolas. Assim, o curriculo
de Biologia ¢ fruto de escolhas politicas, epistemolégicas e pedagégicas que defi-
nem o que, como e com quais finalidades ensinar, evidenciando que dreas cien-
tificas nao sio transferidas de modo direto, reducionista e neutro para a escola
(Chevallard, 1991; Cassab ez. a/, 2012; Longhini, 2012; Silva; Medeiros; 2025).

Contudo, argumenta Mayr (2005), a Biologia se constituiu historicamente
a partir de uma série de dicotomias estruturantes (a exemplo daquelas discu-
tidas nos Capitulos 2 e 3), como forma e funcio, organismo e ambiente etc.
Tais dicotomias orientaram a produgio do conhecimento bioldgico, assim como
repercutiram no modo como componente curricular Biologia foi e é ensinada nas
escolas, o que contribuiu para organizagao de préticas pedagdgicas marcadas pela
fragmentagio e por abordagens de cardter reducionista.

J& Latour (2011) aponta que a biologia moderna, movida pelas teorias da
selegao natural e da evolugio, também se estabeleceu a partir do rompimento com
explicagdes fixistas e teleoldgicas, como Mayr (2005) refletiu e como discutimos
anteriormente. Como consequéncia, temos a reafirmagio da disciplina como
componente curricular Biologia, constituindo-se parte de uma drea cientifica
com potencial explicativo e preditivo. Entretanto, tal desenvolvimento também
ocorreu articulado ao projeto moderno de dominagio da natureza, fortalecendo
uma racionalidade cientifica instrumental voltada ao controle dos processos vitais
e a utilizagdo daquilo que é externo aos humanos (Latour, 2011).

Relativamente 4 sala de aula, atualmente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) se configura como um dos principais instrumentos norma-
tizadores e estruturantes dos curriculos nacionais (Brasil, 2018). A concepgio de
Biologia, bem como a proposta curricular presentes nesse documento, tém sido
amplamente problematizadas por pesquisadores da drea da Educagao em Ciéncias
e em Biologia. Articulada s racionalidades do mercantilismo educacional neoli-
beral (Di6genes; Silva, 2020; Picoli, 2020; Amarante, Macedo; Moreira, 2021),
a BNCC adota um discurso impositivo de metodologias ativas, promovendo a
aglutinagao da Biologia, da Quimica e da Fisica sob a rubrica das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. A BNCC prescreve, como eixo estruturante dessa
rubrica, a investigagao orientada  identificacdo de causas, ao teste de hipdteses
e a formulagio e resolugao de problemas (Brasil, 2018); procedimentos que, por

sua vez, sdo caracteristicos da tradi¢do empirista-positivista do método cientifico
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— lamentdvel retorno as perspectivas légico-matemdticas jd questionadas pela
prépria Filosofia da Biologia.

Nesse contexto, a BNCC se manifesta como um documento norteador e
centralizador que limita o tratamento de questdes histdricas, filoséficas e sociol6-
gicas da ciéncia, e aprofunda a fragmentagao de contetidos considerados relevan-
tes para a formagio cidada (Franco; Munford, 2018; Rodrigues; Pereira; Mohr,
2021; Silva; Sousa; Santos, 2023). A reorganizagao curricular promovida pela
BNCC, longe de constituir um avanco pedagdgico, é compreendida por Martins,
Ferreira e Dias (2019) como um retrocesso, na medida em que tende a produ-
zir sujeitos portadores de conhecimentos fragmentados e superficiais. E porque
retoma, de forma atualizada, o idedrio da formagio de individuos funcionalmente
ajustados as demandas do desenvolvimento econémico e social.

Selles e Oliveira (2022) caracterizam a BNCC como uma ameaca direta ao
ensino de Biologia escolar. Também, evidenciam que a mensuragao de resultados
e os argumentos associados ao crescimento econémico presentes no documento
privilegiam uma formagio subordinada a critérios de eficiéncia e produtividade e
negligenciam outras dimensoes formativas. Para as autoras, tal perspectiva reforga
condi¢des excludentes presentes na sociedade e anula uma formagio democriética,
ética e politica dos sujeitos.

No complexo panorama educacional de disputas, o cendrio mundial e a
realidade local em crise demonstram a inegdvel importincia da manutengio
da Biologia no curriculo escolar, dado seu papel formativo, cientifico e social.
Vivenciamos crises climdticas, colapso ambiental, Pandemia de Covid-19, emer-
géncia sanitdria global, aumento nos casos de adoecimento mental e fisico, guer-
ras armadas, fome, esgotamento de recursos naturais e desigualdade social. Essas
sio apenas algumas das marcas do mundo contemporineo que nio podem ser
compreendidas como crises isoladas, pontuais ou contingenciais. Muito pelo
contrdrio, sao expressoes de um modelo civilizatério estruturado em uma racio-
nalidade moderna ocidental, colonial, capitalista e desenvolvimentista que,
historicamente, separa natureza e sociedade, humano e nio humano (ou mais-
-que-humanos), ciéncia e politica, sempre a partir de um viés utilitarista de pri-
mazia antropocéntrica (Gudynas, 2009; Latour, 2011; Acosta, 2016).

Em um cendrio de desafios, as ciéncias, entre elas as Ciéncias Bioldgicas,
ganham destaque nos debates publicos, seja no enfrentamento as crises ou, lamen-

tavelmente, como alvo de deslegitimacio, negacionismo e ataques as instituigoes
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que realizam pesquisas cientificas e que as financiam (Borba; Florczak, 2023;
Bonfim; Strieder, 2024; Venancio; Selles, 2025). Entretanto, de modo geral, o
avango do negacionismo cientifico em temas relacionados as mudangas do clima,
vacinagio, saude individual e coletiva, entre outros relacionados a Biologia, revela
o fortalecimento de disputas epistemoldgicas, éticas, econdmicas e politicas em
torno dos sentidos da vida e do futuro comum.

Assim, enquanto disciplina escolar, entendemos a Biologia como um ele-
mento essencial para a formagio dos estudantes na contemporaneidade. A par-
tir da compreensdo de conceitos e de processos bioldgicos, a Biologia permite a
interpretagio de fenémenos da vida, da satde e do ambiente, fornecendo fer-
ramentas para a andlise de informagoes cientificas e para a tomada de decisoes
fundamentadas por parte dos jovens (e nem tio jovens) cidadios.

Além disso, a disciplina escolar Biologia contribui para a participagao ativa
na sociedade, oferecendo subsidios para que estudantes se posicionem critica-
mente em debates sobre temas como vacinagio, biotecnologia, sustentabilidade e
conservagio ambiental, entre outros. Cabe destacar, ainda, que a Biologia escolar
pode orientar escolhas individuais e coletivas, bem como promover anilise cri-
tica de cendrios e problemas do mundo atual, permitindo, assim, que estudantes
compreendam inter-rela¢oes entre ciéncia, sociedade, cultura e ambiente, fortale-
cendo sua capacidade de refletir, avaliar impactos e atuar de forma responsével e
ética (Krasilchik, 2019; Silva et 2/, 2021; Pinho de Paula; Verdes, 2024).

Com isso, uma abordagem tradicional do ensino de Biologia apresenta
limitagdes em relagao as demandas contemporaneas da sociedade, especialmente
aquelas sobre mudancas climdticas e guerras por recursos e territérios. Sabemos
que o modelo de ensino atualmente adotado ainda reflete influéncias histéricas,
como aquele vivenciado nos anos 1970 em que a educagio cientifica era funda-
mentada por uma perspectiva empirista e neutra, a qual priorizava a experimen-
tagao e a investigagdo como elementos essenciais na formagao cientifica escolar.

Nesse contexto, torna-se necessdria a defesa da escola como um espago de
formacio de sujeitos capazes de compreender criticamente os fendmenos biol4-
gicos, ambientais e sanitdrios que atravessam suas vidas. Isto ¢ ainda mais crucial
quando se observa que politicas educacionais orientadas por racionalidades neoli-
berais tendem a reduzir a educacio a um conjunto de competéncias mensurdveis,
esvaziando seu cardter formativo, critico e emancipatdrio (Selles; Oliveira, 2022).

Para além do espaco escolar, contribuem com uma postura em Educagio em
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Biologia os espacos nio escolares, como laboratérios de ensino, espagos de pes-
quisa e formagio de professores em universidades, museus, entre outros.

Dadas as dimensoes envolvidas nas tensdes que perpassam a delimitacio e
a caracterizagdo da Biologia enquanto drea disciplinar e como parte do curriculo
escolar, resta-nos perguntar, afinal: qual é de fato o papel da Educagio articulada
a Biologia? Ensaiamos reflex6es que podem contribuir com o inicio de respostas,

mas que nao se esgotam neste texto.

Educacao em Biologia: o papel das pessoas egressas de cursos
de Ciéncias Bioldgicas que desenvolvem processos educativos

E fundamental iniciarmos as préximas reflexdes a partir daquilo que consi-
deramos ser o conceito de Educacio. Reconhecendo uma possivel polissemia do
termo, optamos por apresentar aqui a defini¢io que nos parece mais adequada,
uma vez que se trata de um termo/conceito extremamente relevante tanto para a
atuacdo profissional de sujeitos professores quanto de bidlogos, como observado
na Resolugio n° 700/2024, que optou por inclui-lo em uma suposta drea de
atuacdo da profissao.

Ao considerarmos que as escolas e professores desempenham papéis especi-
ficos e diferentes de outras institui¢cdes e de outros profissionais, nossa compre-
ensdo sobre o termo Educagio partird do conceito de emancipagao proposto por
Rancié¢re (2002) e de outros autores que também se apropriaram desse conceito
em suas pesquisas (Kohan, 2003; Skliar, 2003; Borba; Stefani, 2010).

A Educagio, conforme discutida a partir da obra do autor, é compreen-
dida como um processo capaz de promover a emancipacio intelectual dos sujei-
tos. Essa emancipacio se concretiza principalmente quando sujeitos professores
incentivam os sujeitos estudantes a utilizarem sua prépria inteligéncia. A partir
desse principio, podem apropriar-se de conhecimentos que lhes permitam agir
de forma consciente sobre sua realidade (Ranciére, 2002), sejam esses conheci-
mentos construidos no contexto escolar ou em outros espacos que também se
dedicam a Educagao. Nesse sentido, as pessoas professoras escolares assumem o
papel de favorecer processos que permitem aos estudantes reconhecer sua prépria
capacidade de aprender. Assim, ao sair da escola, alunas e alunos podem sentir-se

confiantes para continuar aprendendo de forma auténoma e livres para mobilizar
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os conhecimentos que sdo capazes de construir, compreendendo que podem ana-
lisar criticamente os conhecimentos e aprender e saber sobre aquilo que desejam.

Vale destacar que o termo emancipagio também é comumente associado a
Freire (2019), que, embora parta de ponto de partida®? diferente do de Ranciére
(2002), compreende a Educagio como um processo emancipatdrio capaz de
resultar na consciéncia critica e na transformacio social, sendo, portanto, um
processo explicitamente politico. Assim, a emancipacio gerada pelo processo edu-
cativo ¢ um processo de libertagiao da opressdo, tanto social quanto intelectual
(Freire, 2019).

Ao considerarmos esse conceito de Educagio, bem como suas dimensoes
emancipatérias e subjetivas, somamo-nos a Venturi e lared (2025) afirmando que
é necessdrio problematizar o que efetivamente significa “Ensinar Biologia” ou, de
modo mais amplo, “Educar em Biologia”. Sem recorrer a respostas estanques ou
definitivas, alinhamo-nos a ideia de que a Educa¢io em Biologia extrapola a trans-
missdo de conceitos cldssicos, como célula, seres vivos, espécie, habitat, bioma,
filos, fotossintese ou genes, entre tantos outros reconhecidos como imprescin-
diveis, inclusive pelos curriculos e pelos CFBio. Trata-se, antes, de um conceito
vinculado ao processo educativo que envolve uma compreensio das complexas
relagdes que constituem a vida (Venturi; Iared, 2025), em uma perspectiva mais-
-que-humana, conforme exposta anteriormente.

Ao empregar o termo educar, referimo-nos a processos formativos que
envolvem o entrelacamento de saberes cientificos e da experiéncia, valores, afetos,
préticas sociais e sentidos atribuidos a existéncia e a vida. Assim consideramos
a vida humana, uma abordagem que reconhece todos os sujeitos, em sua plu-
ralidade histérica, étnico-racial, sexual e de género, cultural, territorial e social,
considerando as dimensoes de classe que também interferem em suas existéncias.
Incluimos aqui, especialmente, as popula¢oes negras, periféricas, indigenas, qui-
lombolas e do campo, as quais sdo e foram histérica e politicamente marginaliza-
das e esquecidas.

Em concordiancia com Cassiani et 4/ (2021), defendemos uma educa-

¢ao cientifica contra hegemonica, comprometida com o enfrentamento das

82  Freire critica em suas obras a educagio bancdria, na qual o professor deposita conhecimentos nos
alunos que nada sabem e nada conhecem (Freire, 2019). Ranciére critica o modelo explicador,
em que o professor se coloca como mediador indispensivel do saber, onde o aluno nio seria
capaz de aprender se ndo houvesse um professor.
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desigualdades e injustigas sociais, ambientais, climdticas e territoriais, bem como
com o enfrentamento ao racismo, a misoginia, aos preconceitos e as diversas for-
mas de nega¢do da pluralidade dos modos de ser e viver. Assim sendo, trata-se de
uma Educagio em Biologia que também se posiciona em defesa da vida, de todas
as vidas, e que assume um posicionamento ético-politico diante de um cendrio
marcado por légicas neoliberais, consumistas, exploratérias e desenvolvimentistas
que atravessam e tensionam os sistemas educacionais.

Nesse contexto, consideramos que os conhecimentos cientificos oriundos da
Biologia estao entre aqueles fundamentais tanto para a escola quanto para a socie-
dade, pois podem servir para o enfrentamento de problemas sociais, ambientais
e territoriais comuns a modernidade. Contudo, é imprescindivel que reconhega-
mos que tais saberes e conhecimentos podem estar imersos em tramas politicas,
sociais, antropoldgicas e subjetivas, constituidas de modo corporificado e relacio-
nal, que simultaneamente afetam e sio afetadas pelos processos educativos (lared;
Venturi, 2026).

Concordamos com Venturi e lared (2025) quando afirmam que, no contexto
contemporéneo, ainda existe a prevaléncia de um ensino de Biologia orientado
por processos de didatizacio excessiva dos contetdos, ancorados em métodos e
estratégias tecnoldgicas voltadas, nao raramente, 2 mensuragao de resultados, em
detrimento da reflexao critica e da experiéncia formativa (conforme discutidas na
se¢do anterior), que nada contribuem com a educagao que propomos.

Em contraposicio, queremos defender a necessidade de uma Educagio em
Biologia substancialmente mais complexa, que favoreca uma formagio critica,
filoséfica, cultural e ampliada, capaz de problematizar os conhecimentos das
Ciéncias Bioldgicas em didlogo com as dimensoes subjetivas, éticas e politicas
da existéncia de todas as vidas (sem privilégios de vidas especificas). Tais refle-
xdes, debates e provocagdes nao se restringem ao dmbito das prdticas escolares
em Ciéncias e em Biologia, mas se estendem, de modo relevante, aos campos de
pesquisa em Ensino e em Educacio e as préticas de pessoas egressas de cursos de
Ciéncias Bioldgicas em espagos nio escolares.

Portanto, o papel dessas pessoas diplomadas em Ciéncias Bioldgicas, seja
com habilita¢io em licenciatura ou bacharelado, nio se limita a sala de aula, mas
se estende a formagao politica e a resisténcia frente a projetos que ameagam a
vida e a democracia. Conforme argumentam Sales e Carvalho (2023), a educacio

cientifica pode — e deve — ser compreendida como prética cultural e politica,
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capaz de produzir fissuras nos discursos hegemonicos e abrir espagos para outros
modos de existéncia. E, assim, uma Educagao em Biologia, leva em conta uma
formacio bioldgica, cientifica e politica. Também, é uma formagao que com-
preende as vidas e contribui para a formagio de uma postura de vida a partir de
conhecimentos, experiéncias e de uma cultura que reconhece todas as vidas com

horizontalidade, ou seja, reconhece a vida para além da humana:

Uma Educa¢io em Biologia, que nio pode ser vinculada ao ensino
tecnicista e memoristico, pelo contrdrio, precisa ser compreendida
como um complexo processo de ensino, aprendizagem, compreensoes
e reflexées sobre humanos, sua diversidade, histéria, injusticas e nao
humanos; é também, ou antes de tudo, uma educagio politica, neces-
sdria para mitigar as consequéncias dessas relagoes (as deletérias) para
as vidas desse planeta (Venturi; lared,, 2025, p. 319).

Com isso, a Educagao em Biologia, tal como aqui concebida, se relaciona a
um profissional cuja formagao vai além do dominio técnico dos contetdos bio-
légicos, como aqueles fiscalizados pelos conselhos de classe. E, para atuar nessa
perspectiva de Educagio em Biologia, ¢ necessdria uma formagio especifica, com-
plexa e especializada: aquela de pessoa licenciada em Ciéncias Bioldgicas, cuja for-
magio possibilita a articulagio dos saberes cientificos, educacionais, pedagdgicos,
sociais, antropoldgicos, ambientais, de satide, entre outros, no 4mbito do campo
do Ensino/Educagao em Biologia. Essa Educacio em Biologia ocorre tanto no
espaco escolar, quanto naquele nio escolar. Também estd presente na pesquisa no
ambito universitdrio, no campo do Ensino/Educacio em Biologia.

Ao incorporar a Educagio como uma suposta drea de atuacio de bidloga/
os registrada/os nos Conselhos Regionais de Biologia, a Resolugao n° 700/2024
busca incluir, em seu 4mbito de fiscalizagao e atuagdo, processos educacionais
que, por sua natureza, sio frequentemente, subjetivamente e dificilmente quan-
tificdveis. Além disso, essa inclusio pode configurar-se como uma forma de os
conselhos legislarem, regulamentarem e fiscalizarem aspectos relacionados a “ges-
t3o educacional”, & “gestdo técnico-pedagdgica de espagos formais e ndo formais
de educacio”, aos “programas educacionais” e as “pesquisas nas 4reas de ensino de
Ciéncias e Biologia”, atribuindo ao sujeito bidlogo, inclusive, responsabilidades

relativas ao “treinamento em educacio’.
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A tentativa de regulamentac¢io de uma suposta drea de Educacio com inge-
réncia do CFBio e que a define como 4rea de atuagao do sujeito bidlogo parte de
uma compreensao restrita e tecnicista da “educagao”. Como j argumentado nos
demais capitulos deste livro, para nés, educagio deve ser um principio estru-
turante da formacio docente, e de profissionais que atuam na Educagio em
Biologia em espagos nao escolares. Movimentos como a Resolu¢ao n° 700/2024,
assim como prémios e distingdes promovidos pelo CFBio, conforme se observa
em outros capitulos deste livro, confunde formagao académica com atuagio pro-
fissional, desconsidera, também, que a educacio e, especificamente, a docéncia,
sao reguladas por legislagdes educacionais especificas e orientadas por politicas
publicas.

Além disso, a incidéncia econémica oriunda da regulamentagao, materiali-
zada em anuidades e exigéncias burocriticas, nao se traduz em melhorias concre-
tas para a Educacio em Biologia, para o espaco escolar, tampouco contribui para
a valorizagio do trabalho docente e dos profissionais em atividades educativas
em espagos ndo escolares. Ao contrdrio, tende a deslocar o debate das condigoes
estruturais da profissio docente para uma légica corporativa, neoliberal, ao custo
de encargos adicionais as remuneragoes ji defasadas.

Questionamos, assim, quais seriam as contribuicoes efetivas dessa regula-
mentagio para uma Educagio em Biologia, para uma formacio bioldgica critica,
emancipatéria e comprometida com a vida? Argumentamos que a valorizagao da
educagio passa necessariamente por politicas publicas de formagio inicial e con-
tinuada de professores, carreira, condigoes de trabalho e reconhecimento social,
que em nada se beneficiaria, assim como nao beneficiaria a sociedade, com uma

fiscalizagao da classe.

Algumas considerag¢ées

A partir das ideias de Ranciére (2002) e de Freire (2019), defendemos que
a educacio emancipatéria nao se restringe 4 transmissio de contetidos formais,
mas se articula com a subjetividade dos individuos, respeitando suas experiéncias
e trajetdrias singulares. Nesse sentido, a promogao da liberdade e da autonomia
dos sujeitos ocorre quando eles sao incentivados a pensar, questionar e agir sobre
o mundo a partir de suas proprias inteligéncias, competéncias e vivéncias. Tal

processo se estende para além da sala de aula e da escola, envolvendo experiéncias
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de aprendizagem em diferentes contextos sociais e culturais, nas quais os sujeitos
podem se apropriar do conhecimento, compreender criticamente sua realidade
e atuar de maneira consciente, constituindo-se como agentes capazes de trans-
formar seu entorno. Nesse sentido, como se poderia regulamentar, normatizar
e fiscalizar um processo educativo, emancipatdrio e subjetivo que pode ocorrer
tanto dentro como fora de espagos escolares? Que pode ser desenvolvido por pes-
soas professoras na escola, mas também por pessoas egressas de cursos de Ciéncias
Biolégicas que trabalham com educagao? Que capacidade os conselhos teriam
para julgar tais sujeitos egressos que atuam como educadores, professores e pes-
quisadores em espacos nio escolares? Quais instrumentos teria o conselho para
julgar se e como a Educagao é desenvolvida por sujeitos egressos em Ciéncias
Biolégicas? Como medir a aquisi¢io e uso consciente dos conhecimentos biol6gi-
cos obtidos em espacos nao escolares que possuem a educa¢do como um de seus
componentes?

A partir das consideracoes histérico-filoséficas e politico-educacionais que
desenvolvemos ao longo deste capitulo, sustentamos que as atividades educacio-
nais nao carecem de regulamentagio e fiscalizagao por conselhos de classe, mas de
efetiva valorizagao profissional por meio de politicas publicas estruturantes do e
pelo governo brasileiro. Mesmo que a resolugio nao mencione e nem objetive, ou
menos de forma direta, legislar sobre a atuagio de pessoas professoras nas escolas,
¢ cabivel argumentar que a docéncia e, consequentemente, o que concerne
Educagao em Biologia, constitui-se como uma profissio regulada por legislagdes
educacionais proprias, ancoradas em principios éticos, pedagdgicos e democrati-
COS que nao se coadunam com légicas corporativas, fiscalizatdrias ou mercantis, a
exemplo da proposta neoliberal da Resolu¢io n° 700/2024.

A tentativa de submeter a atuagio em educagdo a instincias regulatérias
externas ao campo educacional desloca o debate das condicoes reais de exercicio
da profissio do sujeito professor de Ciéncias e de Biologia — como carreira,
remuneragio, formagao e autonomia pedagdgica — para um enquadramento tec-
nicista que esvazia o sentido publico, social e politico da educagao, jd superado
pela pesquisa em Educagio em Ciéncias e Educagiao em Biologia. Consideramos
fundamental reafirmar que a formagio de sujeitos professores e educadores é uma
politica publica e implica reconhecer o papel do Estado na garantia do direito a

educagio e na valorizagao daqueles que a materializam cotidianamente.
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Nesse sentido, defender a identidade de pessoas professoras de Ciéncias e
Biologia e de pessoas egressas de cursos de Ciéncias Bioldgicas que desenvol-
vem processos educativos é defender uma Educagao em Biologia comprometida
com desafios destacados neste texto: a crise climdtica, as emergéncias sanitdrias,
o avanco do negacionismo cientifico, as desigualdades sociais e as disputas em
torno dos sentidos da vida. A Educacio em Biologia, tal como aqui concebida,
nao se reduz a transmissao de contetidos biolégicos, mas configura-se como um
campo ético-politico ampliado, capaz de articular conhecimentos cientificos,
saberes situados, valores democrdticos e culturais da ciéncia e compromissos com
todas as formas de vida. Trata-se de uma educagio que enfrenta racionalidades
neoliberais e desenvolvimentistas, questiona a fragmentagao curricular e resiste a
redugio da escola como espago de treinamento de competéncias mensurdveis por
provas de larga escala.

A formagio necessdria para essa Educagao em Biologia exige uma estrutu-
ragdo que articule conhecimentos biolégicos, fundamentos pedagégicos, curri-
culares, reflexdes filoséficas, dimensoes sociais, ambientais, culturais e de sadde
coletiva. Tal formacdo nio se constréi por meio de fiscalizagdes externas, mas por
politicas publicas de formagao inicial e continuada, ancoradas na universidade,
na pesquisa em Ensino/Educacio em Ciéncias e em Biologia e na valorizagao dos
cursos de licenciatura e de programas de manutencio de licenciandos na univer-
sidade e em sua insergio profissional apés a formatura. E nesse espago-tempo for-
mativo que se produzem profissionais capazes de compreender a complexidade da
vida, dialogar com diferentes contextos socioculturais e assumir posicionamentos
éticos frente s injusticas que atravessam humanos, ou mais-que-humanos.

Por fim, a atuagdo necessiria dos sujeitos professores de Ciéncias e de
Biologia e de Educadores em Biologia demanda condigoes concretas de traba-
lho que garantam liberdade pedagégica, estabilidade profissional (por meio de
concurso publico), infraestrutura adequada e reconhecimento social. Tal infra-
estrutura ¢ parcamente observada quanto questiona-se ou fiscaliza-se as atuagoes
profissionais na Educagio em Biologia. Sem tais condigoes, qualquer discurso
sobre qualidade da educacio torna-se retérico e descolado da realidade escolar.
Defender uma Educacio em Biologia é defender o direito dos professores de
exercerem sua profissio com autonomia, dignidade, respeito e responsabilidade
social, articulado com compreensoes educacionais comprometidas com todas as

vidas e com a democracia.
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Situamos, assim, nossa critica a regulamentagéo corporativa e mercantilista
da Educac¢io em Biologia pelo conselho de classe, o CFBio. E, reafirmamos nosso
compromisso com politicas ptiblicas como caminho legitimo para a valorizagao
e o fortalecimento da profissdo docente e para uma Educacio em Biologia, como

aqui defendida — lutas as quais o conselho deveria somar-se.
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livro aborda questdes atuais referentes a formacao e a atuacao pro-

fissional de pessoas egressas de Cursos de Ciéncias Bioldgicas. Os

textos sdo escritos tendo como inicio a Resolucdo n° 700/2024 do
Conselho Federal de Biologia (CFBio). A partir dela, se questiona e se debate:

Como a resolucdo contribui para a desvalorizacdo dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas?

Quando e como Educagédo aparece em legislacées do CFBio?

Quais aproximacoes entre atuagdes da pessoa bidloga e a que atua na drea de
Educacao?

Bidlogo-educador é principio formativo ou identidade profissional?
Bidlogo(a)-professor(a) ou Professor(a)-bidlogo(a)?

Selo de Qualidade de Cursos de Ciéncias Bioldgicas: atestado de qualidade ou ins-
trumento simbélico de prestigio e regulacao profissional?

Como as normativas fiscalizatérias impactam o trabalho profissional de pessoas
egressas de cursos de Ciéncias Bioldgicas nas areas de Ensino e de Educacao em
Ciéncias e em Biologia?

Qual o papel do sujeito docente de Ciéncias e de Biologia, afinal?

E possivel requlamentar, normatizar e fiscalizar um processo educativo, emanci-
patdrio e subjetivo em espacos escolares e fora dele?
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